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1. Aneks 1. Analiza funkcjonalnosci e-materiatéw na podstawie analizy
gabinetowej

1.1. Jezyk polski
Funkcjonalnos¢ i uzytecznos¢ e-podrecznikow zostata oceniona w odniesieniu do wymagan wskazanych w
podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego (PP) oraz wnioskéw z badan i literatury przedmiotu,
dotyczacych dydaktyki literatury i jezyka polskiego.

1.1.1. Kontekst oceny

Wymagania w podstawie programowej
Kluczowe umiejetnosci, ktore PP wskazuje jako te, ktére powinny by¢ ksztatcone na lekcjach jezyka polskiego,
to:

e (czytanie,

e komunikowanie sie w mowie i w pisSmie,

e wyszukiwanie i korzystanie z informacji, nastepnie ich selekcjonowanie i krytyczna analiza — rowniez z

wykorzystaniem nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych,
e praca zespotowa.

Opis umiejetnosci na poszczegdlnych etapach edukacji zaktada wykorzystywanie wiedzy zdobytej na
wczesniejszych etapach edukacyjnych i progresje wymagan.

Dla kazdego etapu edukacyjnego okreslono ogdlne cele nauczania, zogniskowane wokét takich zagadnien, jak:
e odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji;
e analizaiinterpretacja tekstéw kultury;
e tworzenie wypowiedzi;
e rozwijanie Swiadomosci jezykowe;.

Ksztatcenie polonistyczne zwigzane jest z pracg z literackimi i nieliterackimi tekstami kultury. Istotne jest
rozwijanie kompetencji czytelniczych. Lekcje jezyka polskiego majg tez stuzyé rozwijaniu kompetencji
spotecznych oraz refleksji nad postawami moralnymi i etycznymi w odniesieniu do wartosci uniwersalnych.

Na Il etapie edukacyjnym szczegdlng uwage zwraca sie na umiejetnosci:

e docierania do informacji, nazywania swoich reakcji czytelniczych, konfrontowania sytuacji bohateréw z
wtasnymi doswiadczeniami, wyrazania swojego stosunku do postaci;

e dostrzegania swoistosci artystycznej dzieta, odrdzniania fikcji artystycznej od rzeczywistosci, realizmu
od fantastyki, rozpoznawania poréwnan, przenosni, epitetow, wyrazéw diwiekonasladowczych i
objasniania ich rél;

e odbioru tekstu zaréwno na poziomie dostownym, jak i przenosnym;

e tworzenia wypowiedzi — mowienie i pisanie na tematy poruszane na zajeciach, zwigzane z
poznawanymi tekstami kultury i wtasnymi zainteresowaniami;

e rozrézniania rodzajoéw zdan, stosowania poprawnych form gramatycznych, pisania poprawnego pod
wzgledem ortograficznym oraz operowania stownictwem zwigzanym z takimi tematami, jak: dom,
rodzina, szkota, nauka, srodowisko przyrodnicze i spoteczne (Swiadomos¢ jezykowa).

W podstawie programowej dla gimnazjum zwrdcono uwage na ksztattowanie umiejetnosci:
e samodzielnego docierania do informacji, porzagdkowania ich;
e rozumienia komunikatow werbalnych i niewerbalnych oraz krytycznego oceniania ich zawartosci;
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e rozpoznawania wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym;

e rozrdzniania nowych gatunkéw pismiennictwa, w tym gatunkdow publicystycznych;

e analizy i interpretacji tekstéw kultury;

e rozwijania swiadomosci funkcji srodkéw jezykowych, w tym zdobywania wiedzy o réznych odmianach
polszczyzny;

e tworzenia ustnych i pisemnych wypowiedzi (w szeregu form gatunkowych);

e swiadomego, odpowiedzialnego i selektywnego korzystania z elektronicznych srodkéw przekazywania
informacji, w tym z Internetu.

Na IV etapie edukacyjnym wymagania szczegdtowe dotyczgce tresci nauczania zostaty podzielone na zakres
podstawowy i rozszerzony. W szkole ponadgimnazjalnej ksztattowane sg umiejetnosci:

e rozumienia tekstow o skomplikowanej budowie oraz dostrzegania w nich senséw zawartych w
strukturze gtebokiej; na poziomie rozszerzonym wykorzystywania wypowiedzi krytycznoliterackich i
teoretycznoliterackich;

e analizy i interpretacji tekstow kultury z wykorzystaniem podstawowych poje¢ z zakresu poetyki,
historii literatury, kontekstéw, senséw alegorycznych i symbolicznych; na poziomie rozszerzonym
porownywania tekstu linearnego i hipertekstu;

e analizy porownawczej;

e tworzenia wypowiedzi pisemnej lub méwionej o wyzszym stopniu ztozonosci, z wykorzystaniem
podstawowych zasad logiki i retoryki;

e opracowania redakcyjnego wtasnych tekstéw;

e  streszczania i parafrazowania tekstéw cudzych;

e samoksztatcenia, w tym w zakresie wyboru i selekcji tekstéw potrzebnych do opracowywania réznych
zagadnien.

Whioski z badan i literatury przedmiotu dotyczqce dydaktyki
Whioski dotyczace dydaktyki literatury i jezyka polskiego przedstawiono w odniesieniu do wszystkich etapéw
edukacyjnych facznie.

Przed dydaktyka polonistyczng stoja zadania ksztattowania kompetencji literackich i jezykowych, w tym
spotecznych umiejetnosci komunikacyjnych, kompetencji kulturowych, krytycznego odbioru tekstéw kultury,
takze pochodzacych z obszaru kultury popularnej oraz ich wykorzystania w nowych kontekstach
funkcjonalnych. Podkresla sie wykorzystanie mozliwosci spotecznego obiegu tekstéw kultury oraz informacji
przekazywanych za pomocg nowoczesnych srodkéw komunikacji, z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

Zwraca sie takze uwage na rozwijanie uczniowskich umiejetnosci pracy kreatywnej — samodzielnej i zespotowe;j.
Efektem opanowania kompetencji formowanych na lekcjach jezyka polskiego bedzie wypracowanie podstaw do
Swiadomego i aktywnego uczestnictwa ucznidw w spofeczeristwie obywatelskim, opartego na potrzebie
rozwoju indywidualnego, ale takze wrazliwosci na dobro wspdlne (Bordzot, Zasacka, 2014, 161).

Wspotczesna dydaktyka literatury i jezyka polskiego zwraca uwage na ksztatcenie nastepujgcych umiejetnosci:

e Ksztattowanie umiejetnosci pracy z tekstem. Zaleca sie nauczycielom analize podrecznikdw, narzedzi i
pomocy dydaktycznych, sprawdzajgc, czy proponowane sg w nich réznorodne teksty kultury oraz czy
autorzy wskazali rézne metody badania tych tekstéw (Biedrzycki, Biatek, Czajkowska, 2013, 89).
Nauczyciele jezyka polskiego miewajg bowiem problemy ze zdefiniowaniem metodologii, ktéra moze
zosta¢ wykorzystana w procesie interpretacji, jak rowniez nie potrafia wymieni¢ strategii
interpretacyjnych, ktére wykraczajg poza analize strukturalng. Tymczasem inne niz strukturalizm
szkoty interpretacji pozwalaja otworzy¢ interpretacje na doswiadczenie uczniowskie, wspieraja
samodzielne myslenie (Janus-Sitarz, 2009);
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e Ksztattowanie i promowanie samodzielnos$ci analizy i interpretacji (Biedrzycki, 2012). Samodzielna
interpretacja jest scisle zwigzana z umiejetnoscia stawiania tezy i jej uzasadniania. Zwraca sie uwage
na narzedzia wspomagajace prace z tekstami z kanonu lektur szkolnych (Jaskétowa, 2013);

o Nieliterackie teksty kultury przedmiotem analizy i interpretacji. Wsréd nieliterackich tekstéw kultury
najbardziej powszechne na lekcjach jezyka polskiego sg dzieta sztuki z obszaru malarstwa, grafiki i
rysunku, najczesciej te zamieszczane w podrecznikach szkolnych. Niemniej przedstawienia wizualne
stanowig zazwyczaj kontekst do omawianego tekstu literackiego, stuzg osadzeniu tekstu w
rzeczywistosci historycznej i kulturowej (Biedrzycki, Bordzot, Hacia, Kozak, Przybylski, Strawa, Wrdbel,
2015, 84-87). Warto proponowac uczniom filmy, zarowno ekranizacje lektur szkolnych, jak i filmy
dokumentalne oraz wspoétczesne produkcje kinowe (Bobinski, 2011).

e Teksty kultury popularnej przedmiotem analizy i interpretacji: programy rozrywkowe i seriale
telewizyjne, komiksy, powiesci popularne itp., ale tez programy informacyjne. Ksztattowanie
Swiadomosci wptywu, jaki nowe technologie wywierajg na kreowanie i postrzeganie rzeczywistosci.
Niepodejmowanie préb analizy i interpretacji tego typu przekazéw w szkole, a tym samym
niewyposazenie uczniow w narzedzia stuzgce ich rozumieniu i wartosciowaniu, sprawia, ze mogg by¢
odbierane bezkrytycznie (Myrdzik, Latoch-Zielinska 2006; tazarska 2008). Niepodejmowanie analizy
przekazow informacyjnych i tekstow kultury dostepnych dzieki nowym mediom rodzi
niebezpieczenstwo niewypracowania wsréd ucznidéw umiejetnosci odrdzniania faktéw od opinii, a co
za tym idzie, naraza mtodziez na uleganie procesom manipulacyjnym;

e Ksztatcenie zaangazowania w lekture, o ktorym decyduje motywacja wewnetrzna (Brophy, 2012).
Wskazywanie zwigzkdw miedzy Swiatem realnym, znanym uczniowi z jego osobistego doswiadczenia,
a Swiatem przedstawionym w dziele literackim (Bielak, 2008; Fiszbak, 2008). Wybieranie tekstow,
ktére moga zainteresowac ucznia. Informowanie uczniéw, dlaczego zaproponowano im taka, a nie
inng liste lektur (konstruowang najlepiej przy ich udziale), oraz otrzymaé wskazéwki pomocne przy
interpretacji tekstow (Zasacka, 2014);

e Zintegrowane i funkcjonalne ksztatcenie kompetencji jezykowych. Przekazywanie wiedzy
sfunkcjonalizowanej, to jest tgczacej komponent teoretyczny z praktycznym (Kowalikowa, 2004).
Nauczanie gramatyki w powigzaniu z tworzeniem, odbiorem, analizg tekstu i dziataniami na tekscie na
wszystkich poziomach edukacji (Uryga, 1996; Bartminski, 2004; Kowalikowa, Synowiec, 2005).
Zintegrowany model nauczania jezyka skupia sie na umiejetnosci sprawnego mdwienia i pisania.
Konkretyzuje sie w podporzadkowaniu nauki o jezyku nauczaniu jezyka — wowczas na lekcjach
dominuja ¢wiczenia umiejetnosci: méwienia, czytania, rozumienia tekstu i pisania (Synowiec, 2006);

e Wykorzystywanie TIK w promowaniu czytelnictwa i ksztatceniu umiejetnosci polonistycznych.
Wyszukiwanie informacji i tekstow w Internecie, ocena zrédet i zasobow internetowych. Wyposazenie
uczniow w narzedzia do analizy i interpretacji takich tekstéw kultury, jak hiperteksty, poezja
cybernetyczna, teksty multimedialne, literatura itd. (Rusek, 2008). Atrakcyjna forma i wspdtczesna
tematyka tekstéw publikowanych w zasobach elektronicznych moze przyczynié sie do zainteresowania
uczniow poznawaniem tekstéw kultury, takze z obszaru klasyki literatury (Biedrzycki, Bordzot, Hacia,
Kozak, Przybylski, Strawa, Wrdbel, 2015, 82).

Analiza wynikéw badania Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy
programowej wskazuje, ze na prace dydaktyczng nauczycieli decydujgcy wptyw ma koncepcja rozumienia
podstawy programowej proponowana przez twércéw podrecznikéw (Bordzot, Zasacka, 2014, s. 164). Formuta
e-podrecznika pozwala proponowaé rozwigzania usprawniajgce proces dydaktyczny pod warunkiem, ze
zostanie osiggnieta synergia formy i tresci. Mozliwe jest wykorzystanie takich mozliwosci narzedzia, jak m.in.
multimedialnos¢ i hipertekstowos¢, ktére pozwalajg prezentowac tresci (tekstowe, ikoniczne, audiowizualne) w
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dowolnych uktadach, konfiguracjach i kontekstach. Specyficzna struktura e-podrecznika powinna pozwalac na

ptynne przechodzenie pomiedzy elementami zasobu, synchroniczne wyswietlanie dowolnych tresci,

zestawianie tresci podrecznika z zawartoscia Internetu.

Propozycja zatozen metodycznych e-podrecznika
Biorgc pod uwage opisane powyzej ustalenia, mozna stwierdzi¢, ze e-podrecznik powinien posiadac

nastepujace cechy:

1.

Dobdr zrédet literackich i nieliterackich

literackie — literatura wspotczesna, przystepna, o tematyce zajmujacej mtodziez. W zakresie kanonu
lekturowego — propozycje analiz komparatystycznych, polecenia wykorzystujgce réznorodne metody
interpretacji. Zamieszczanie catosci lub fragmentéw utworéw w podreczniku, a takze odnoszenie do
zasobow sieci (takich, jak np. wolnelektury.pl), w tym wskazywanie mozliwosci dotarcia do prawidtowo
opracowanych tekstoéw kanonicznych;

nieliterackie — teksty krytycznoliterackie i teoretycznoliterackie, w tym filozoficzne (lll i IV etap), teksty
poszerzajgce wiedze o Swiecie wspodtczesnym, takze te z rejestru kultury popularnej (wszystkie etapy).
Dzieta sztuki, muzyczne i filmowe (w tym wykorzystujace wspoétczesne srodki ekspresji artystycznej);
konteksty (literackie, ikoniczne, muzyczne, filmowe) uporzadkowane za pomocg linkéw otwierajgcych
okreslone tresci (dostep bezposredni lub odnoszenie do zasobdw Sieci);

promowanie przydatnych stron internetowych innych niz serwisy z gotowymi wypracowaniami i
$ciggami;

w zakresie opracowania rzeczowego tekstow (obudowa historycznoliteracka, wskazywanie realiéw
epoki, biografie etc.) wazne jest nieobcigzanie nadmiarem erudycji, wskazywanie wiedzy niezbednej,
wykorzystywanej w pytaniach analitycznych.

Realizacja procesu dydaktycznego
Proponowanie polecen:
o wprowadzajgcych do lektury, zachecajgcych do siegania po konteksty, korzystania z wiedzy i
umiejetnosci zdobytych na wczesniejszych etapach edukacyjnych;
o poszerzajgcych stownictwo (w tym krzyzowki, ¢éwiczenia na uzupetnianie: definiowanie
znaczen, ciagi synonimiczne);
o wykorzystujacych lekcje literackie i kulturowe do poszerzania Swiadomosci jezykowej;

proponowanie pytann analitycznych, ktére pomagaja w procesie analizy i interpretacji z
uwzglednieniem dos$wiadczenia ucznidw, wykorzystywanie réznych szkét interpretacyjnych;

mozliwos¢ interaktywnego zestawiania lekcji, takze z rdznych etapdéw edukacyjnych, np. lekcja
dotyczaca Il cz. Dziadéw (IV etap) odniesiona do cz. Il (etap lll); powies¢ historyczna do Krzyzakéow;
Treny Kochanowskiego do wierszy Wtadystawa Broniewskiego itp.;

konstrukcja ¢wiczen, zadan i prac domowych powinna dawa¢ mozliwos$¢ pracy w wersji elektronicznej,
uzyskiwania podpowiedzi, wskazywania wynikow (w zaleznosci od zadania). Warto, aby uczen
uzyskiwat podpowiedz w zakresie genezy btedu, miat mozliwos¢ bezposredniego odniesienia do tej
czesSci e-podrecznika, ktdra wyjasnia sprawdzane umiejetnosci badz do innych ¢wiczen, ktére pomogag
w wykryciu btedu i wprowadzg na $ciezke poprawnego rozumowania.

Wsparcie nauczyciela
obecnos¢ obudowy metodycznej zawierajgcej: rozszerzenia tematyczne, teksty dodatkowe, w tym:
wspotczesng krytyke literacka, poradniki dotyczace najnowszych trendéw metodycznych, metodologii
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interpretacyjnych, dziatan i polecenn pobudzajacych motywacje wewnetrzng ucznidow do siegania po
ksigzki.

4. Funkcjonalnosé narzedzia

e tresci w duzej mierze prezentowane w formie multimedialnej i hipertekstowej. E-podrecznik nie
powinien powiela¢ formy podrecznika papierowego;

e podrecznik nieprzetadowany tresciami graficznymi (forma nie powinna dominowac nad trescig);

e dostepnos¢ — prosta budowa, intuicyjnos¢ w obstudze, niezawodnos$¢, ptynne dziatanie na
urzadzeniach o réznych parametrach technicznych;

e mozliwos¢ dziatania na urzadzeniach stacjonarnych oraz mobilnych;

e mozliwosé pracy offline (Sciggania i drukowania materiatéw, w catosci lub we fragmentach w réznych
formatach);

e mozliwos¢ ,personalizowania” podrecznika zaréwno przez nauczyciela, jak i przez uczniéw (dodawanie
notatek, linkéw, zaktadek, podkreslanie tresci itp.).

Materialy wykorzystane do analizy poréwnawczej

Il etap: Klawe., E., Marszatek., H., Ciesielska, A. (2010). Daje stowo. Podrecznik do jezyka polskiego (klasa I, cz. 1
i 2; klasa 2, cz. 1i2; klasa 3, cz. 1i2), Warszawa: Nowa Era; tuczak A., Murdzek A. (2013). Jezyk polski. Miedzy
nami 4 (multipodrecznik w wersji nauczycielskiej — wersja demonstracyjna); platforma didakta.pl

Il etap: Bobinski, W., (2009). Jezyk polski. Swiat w stowach i obrazach (klasy I-1ll), Warszawa: WSiP.

Baranska, B., Brozek, A., Dobkowska, J., Gawrytow, G., Jantos, E., Krezlewicz D., Opalinska, J., Plata, D. (2011).
Swiat w stowach i obrazach. Zeszyt do ¢éwiczeri do gimnazjum (klasa 1), Warszawa: WSiP; platforma didakta.pl

IV etap: Biedrzycki, K., Jaskétowa., E., Nowak, E., (2012-2014). Swiat do przeczytania. Kultura, jezyk, dialogi
(klasal,cz.1i2,1l,cz. 1i2,1ll), Warszawa: STENTOR.

1.1.2. Ocena funkcjonalnos$ci podrecznika i rodzajow tresci w kontekscie
przedstawionych zatozen

Funkcjonalnos$¢ witryny

Strona gtdwna witryny e-podreczniki.pl jest przyjazna, tatwa w obstudze, intuicyjna. Wyraznie widoczne jest
odniesienie do etapu nauczania (ikony w centralnej czesci strony) oraz odniesienie do innych zasobéw
(umieszczone na belce u gory strony). Po przejSciu do zasobéw z okreSlonego etapu jest mozliwos¢ wyboru
poziomu. Sporych rozmiaréw element promujacy e-podreczniki (przesuwajgce sie informacje dotyczgce
narzedzia) nieco opdznia dziatanie strony (strona byta przeglgdana na komputerze o dobrych parametrach,
potaczenie internetowe wykorzystujgce Swiattowadd).

Bardzo cenna jest mozliwo$¢ przeszukiwania tresci przez wpisanie dowolnej frazy. Funkcjonalna bytaby
mozliwo$¢ wyszukiwania zaawansowanego (wskazanie na autora, tytut, temat) bgdZ mozliwos¢ filtrowania
wynikéw. Uzytkownicy docieraliby do tresci zwigzanych z konkretnym zagadnieniem, co w obecnej formie
podrecznika moze by¢ utrudnione ze wzgledu na charakter tytutéw blokdéw, ktére nie wskazujg jednoznacznie
np. na wykorzystywane teksty kultury.

Po uruchomieniu konkretnej lekcji pojawia sie tytut i duzych rozmiarow element ikoniczny. O ile element
graficzny petni funkcje sktadnika lekcji, jego wielko$¢ wydaje sie uzasadniona, a nawet pozgdana, dzieki temu
uzyskuje sie dostep np. do reprodukcji dziet sztuki w bardzo dobrej jakosci. W przypadku, gdy element petni
funkcje wytacznie estetyczng, jego wielkos¢é wydaje sie niefunkcjonalna.

Materiaty pomocnicze sg przydatne przed rozpoczeciem pracy z platforma. Zwracajg uwage na jej
funkcjonalnosci i wyjasniajg kwestie techniczne. Cenne jest to, ze wskazuje sie konkretne lekcje (bloki
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dydaktyczne), ktére mozna wykorzysta¢ w okreslony sposéb. Warto bytoby pomysle¢ nad dalszym
uszczegbtowianiem materiatdw pomocniczych i ukierunkowywaniem ich w strone poradnikdw metodycznych,
mogtyby np. podpowiadac nauczycielowi, ktére lekcje pozwalajg wykorzystaé¢ okreslone metody dydaktyczne.
Pozgdana bytaby tez tatwiej dostepna informacja o tym, jakie umiejetnosci sg ksztatcone.

Interaktywny i multimedialny charakter

Autorzy raportu interaktywnos$¢ definiujg jako taka organizacje tresci, ktéra pozwala reagowaé na dziatania
ucznia, a takze daje mozliwos¢ przechodzenia pomiedzy tresciami. Jest pozgdane, by mozna byto przechodzi¢
pomiedzy tres$ciami na réznych poziomach i etapach ksztatcenia, co pozwolitoby na konstruowanie np. zadan
wykorzystujgcych materiaty, ktére uczen poznat na wczesniejszym etapie. Takie rozwigzania wspierajg
rozumienie procesu historycznoliterackiego (i proceséw kulturowych), a takie umozliwiaja wskazywanie
kontekstow i intertekstéw.

E-podreczniki do jezyka polskiego cechuje zdecydowanie mniejsza interaktywnos¢ w poréwnaniu z materiatami
elektronicznymi, z ktérych uczniowie korzystajg w czasie wolnym. Mozna rozwazy¢ wprowadzenie
dodatkowych kilku blokéw, ktérych konstrukcja przypominataby np. portale internetowe (aby zacheci¢ uczniéw
do pracy). Wéwczas medium mogtoby zosta¢ wykorzystane do analizy tresci popularnych, w tym tekstéw
kultury z rejestru kultury masowej. Interaktywnos¢ przejawiataby sie m.in. w tatwosci przechodzenia pomiedzy
tresciami.

Dostrzegalna jest niejednorodnosé¢ dla réznych etapéw edukacji. Najbardziej interaktywne i multimedialne sg
podreczniki dla klas IV-VI.

Interaktywno$¢ e-podrecznikdw polega przede wszystkim na tym, ze wazne terminy i okredlenia s3
podkreslone, po najechaniu kursorem pojawia sie ich definicja badz sposdb wymawiania. Po dwukrotnym
kliknieciu na tytut ,¢wiczenie” pojawia sie mozliwos¢ dodania notatki oraz zaznaczenie tytutu innym kolorem.
Istnieje takze mozliwos¢ podswietlania tekstow. Z punktu widzenia ksztatcenia jezykowego cenne sg ¢wiczenia
wykorzystujgce mozliwosci medium (typu: ,przeciagnij i upusc¢”, ,uzupetnij”, ,wpisz”, porzadkowanie informacji
przez zmiane kolejnosci wpisdw) — polecenie wykonywane jest z wykorzystaniem komputera, a weryfikacja
nastepuje po nacisnieciu jednego przycisku. Natomiast brakuje bardziej zaawansowanych rozwigzan
interaktywnych, ktére na przyktad pomagatyby wykorzystywaé btedne odpowiedzi uczniow do objasniania
¢wiczonych zagadnien.

Mozliwosci medium nie zostaty w petni wykorzystane w przypadku lekcji dotyczacych nowych mediow.
Widoczne jest to przede wszystkim w cyklu Swiaty wirtualne (Ill etap), blokach lekcji Internet a media i
Plemiona sieci. Warto zwrdci¢ uwage np. na lekcje Hiperteksty. Zaproponowano tekst dotyczacy definicji
hipertekstu oraz krétkg informacje o tym, czym jest , netykieta”. W dalszej kolejnosci zamieszczono ¢wiczenia,
od ktoérych, ze wzgledu na temat, oczekuje sie wykorzystania mozliwosci medium elektronicznego, w tym m.in.
przez wykorzystanie tresci zorganizowanych w strukturze hipertekstowej. Tymczasem ¢wiczenie 1 dotyczace
zaprojektowania strony www opiera sie na zamieszczonym przyktadowym schemacie strony (tabela bez funkcji
interaktywnych), bez najprostszych chocby szablondw multimedialnych. Kolejne ¢wiczenia wykorzystujg
mozliwosci interaktywne (,uzupetnij”, , przeciggnij i upus¢” itp.), ale dotyczg przede wszystkim przyswojenia
wiedzy zwigzanej z tre$ciami internetowymi, a takze — co warto podkresli¢ — problematyki zachowan etycznych
w Sieci. Wydaje sie, ze pominieto mozliwos¢ wykorzystania np. metody WebQuestu, ktéra mogtaby bazowac na
rozbudowanych funkcjonalnosciach multimedialnych i proponowac uczniom tworzenie witasnych hipertekstéw
(wspomniane ¢wiczenie, ktdre ogranicza sie do zaproponowania strony internetowej; tymczasem
przygotowanie strony www wigzatoby sie z koniecznoscig m.in. zredagowania tekstow w okreslonej formie,
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dobrania materiatéw ikonicznych, multimedialnych itp.). Najbardziej interaktywnym zadaniem jest typ ,pokaz
stowa w chmurze”. Z drugiej strony warto bytoby zaproponowaé np. uczniom lekture powiesci hipertekstowej
obudowang poleceniami wspierajgcymi analize i interpretacje tego rodzaju tekstéw kultury.

Rysunek 1 Widok zadania dotyczacego tworzenia strony internetowej

LS () http: /v epodrecaniki.pl/readler/ c/142028/v/26/t/5t O + & | () Interneta media - Kultura ..

4 (@ Poczta 02 - najszybciej roz... W FBC - Zbiory polskich inst...
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= Spis tresci Zadaniowo - strona3z3
Zadaniowo

Cwiczenie 1

Zaprojektujcie strong www szkolne] rozgtosni radiowe] lub redakgji
prasowe]. MozZecie wykorzysta¢ nastgpujace schematy.

Tabela 1

Podstrona | Pedstrona | Podstrona
1 2 3

Podstrona 4 | Podstrona 5
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Zakladka 1
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Zakladka 2

Zakladka 3

Linki do portali

Forum Polecamy | Video Wiadomosci
spotecznosciowy

Linki

Ksigga
gosci

Muzyka

Z drugiej strony ciekawym przyktadem wykorzystania medium elektronicznego do pracy na platformie jest
jedno z polecen lekcji Szkolni dziennikarze (lll etap), w ktérym proponuje sie przygotowanie dokumentacji
fotograficznej. W podreczniku proponuje sie interaktywny szablon, do ktdérego mozna wkleja¢ zdjecia i
wpisywac tekst.

! Takie zadanie mogtoby by¢ takie odpowiednie do realizacji korelacji miedzyprzedmiotowej pomiedzy
nauczaniem informatyki, jezyka polskiego i wybranych innych przedmiotéw.
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Rysunek 2 Przyktad interaktywnego szablonu
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Warto zwrdci¢ uwage, ze obok umiejetnosci korzystania z nowych technologii, zwraca sie uwage na wymiar
aksjologiczny nowych mediéw. Proponuje sie cykl ¢wiczen, wykorzystujacych dyskusje i prace w grupach,
bazujacych na doswiadczeniach ucznidow z portalami spotecznosciowymi i innymi formami komunikacji w
Internecie (lekcja Facebook i jego tworca, Il etap).

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze podrecznik nie jest przetadowany tresciami multimedialnymi. Z drugiej
strony ilo$¢ materiatéw ikonicznych i audiowizualnych jest wystarczajgca. Nalezy pomysle¢ nad lepszym
sfunkcjonalizowaniem materiatéw kontekstowych. W poleceniach sugeruje sie dotarcie do okreslonych Zrédet,
ale bez wskazania przyktadow. Nie tworzy sie sieci hipertekstowej odnoszacej do siebie zasoby e-podrecznikow,
jak tez zrodta pochodzace z innych zasobdw.

Nie mozna tez stwierdzi¢, by e-podreczniki sprzyjaty wspoétpracy ucznidw w Srodowisku wirtualnym.
Zaproponowano w nich wspotprace uczniow w trybie offline.

Ocena rodzajéw i organizacji tresci oraz pozostatych aspektow merytorycznych

Wszystkie wskazane w podstawach programowych lektury obowigzkowe (tzw. ,z gwiazdka”) zostaty
uwzglednione w rdinych blokach tematycznych e-podrecznikéw. Sg przedmiotem lekcji, obudowanym
kontekstowo i metodycznie. Stwierdza sie ciekawy wybodr tekstéw literackich. Wykorzystywana jest réznorodna
problematyka, teksty zblizone do doswiadczenia ucznidw. Zamieszczona jest wystarczajgca ilos¢ fragmentéw
tekstow, ktdre mogg interesowac uczniéw. Niemniej propozycje lekcji w niewystarczajgcy sposdb wptywaja na
rozwéj motywacji uczniow do podejmowania lektury ksigzek, w tym utwordow wyszczegdlnionych w PP.

Nie proponuje sie bloku lekcji, ktory opieratby sie na uczniowskich wyborach lekturowych. Taki blok magtby
zawiera¢ uniwersalne zestawy pytan analitycznych wykorzystujgce metodologie interpretacyjne angazujgce
mtodych ludzi (bazujgce na ich doswiadczeniu, Swiecie wspdtczesnym). Zadania prowadzityby ucznidow przez
proces wyboru lektury, zebrania niezbednych informacji oraz przeprowadzenia procesu analizy i interpretacji, z
wykorzystaniem narzedzi wskazywanych w podstawach programowych do poszczegdlnych etapdow
edukacyjnych. W tym miejscu warto takie wykorzysta¢ metode projektu, np. przez organizowanie
wewnatrzklasowych lub wewnatrzszkolnych dyskusyjnych klubéw ksigzkowych. Sposobem zachecania uczniéw
do lektury, wykorzystujgcym mozliwosci multimedialne podrecznika — mogtaby by¢ propozycja réwnolegtego
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stuchania i czytania tekstu zamieszczonego w podreczniku (funkcjonalnos¢ tego rodzaju oferuje np. Gdanskie
Wydawnictwo Oswiatowe w aplikacji ,Stuchapka”).

Wigkszo$¢ polecern wskazuje na wykorzystanie raczej tradycyjnych metod, opartych na heurezie i dyskus;ji.
Mozliwosci wykorzystania innych metod pojawiajg sie rzadko. Sg to np. elementy dramy realizowanej w pracy
w grupach (np. Ucieczka w sen — lll etap);

Proponowane polecenia oparte sg przede wszystkim na strukturalnej i hermeneutycznej szkole interpretacji.
Kiedy wprowadzany jest nieliteracki tekst kultury, pojawiajg sie elementy przektadu intersemiotycznego.
Pojawia sie propozycja metody kapeluszy myslowych (warto zauwazy¢, ze nie wymaga ona medium
interaktywnego). Trzeba zauwazy¢, ze konstrukcja zadan w bardzo matym stopniu wykorzystuje mozliwosci
medium. Jak wspomniano na wstepie, wykorzystanie innych niz strukturalistyczna szkét interpretacji moze
przyczyni¢ sie do wiekszego zaangazowania ucznidw w lekture i proces dydaktyczny.

Konstrukcja podrecznika do IV etapu zaktada wprowadzenia do kolejnych epok kulturowych. llos¢ tresci
merytorycznych jest wystarczajgca do prowadzenia dalszych lekcji, wtasciwie uporzadkowana i wzbogacona
bardzo dobrymi materiatami ikonicznymi. Warto zauwazy¢, ze materiaty sg znakomitej jakosci, prezentuja
czesto wspotczesny stan zachowania miejsc zwigzanych z epoka.

Sposdb organizacji tresci jest zréznicowany w zaleznosci od etapu ksztatcenia. Bloki dydaktyczne w podreczniku
dla Il etapu zorganizowane sg w uktadzie: éwiczenia wprowadzajace, tekst (teksty) kultury, éwiczenia
analityczne i jezykowe zwigzane z zamieszczonymi tekstami. Na Il etapie do wiekszosci blokéw proponuje sie
krotkie wprowadzenie (wyktad), ¢wiczenia do wykonania w doku ,przed lekcjg”. Nastepnie zamieszczony jest
tekst (teksty) kultury i c¢wiczenia analityczne oraz jezykowe, przeplatane wyjasnienia termindw,
dopowiedzeniami, wskazéwkami dla uczniéw. Czes¢ blokéw zamyka dodatkowa partia ¢wiczen (pod nazwa
,Zadaniowo”). Cennym dodatkiem jest stowniczek zamykajgcy bloki lekcji do kolejnych klas. Hasta wyposazono
w linki odnoszace do Zrédet, z ktérych pochodzi wyjasniane pojecie. Etap IV zorganizowany jest wokét procesu
historycznoliterackiego. Bloki lekcyjne odnoszg sie do kolejnych epok. Kazda z epok opatrzona jest wstepem w
formie wyktadu, po ktérym nastepuje zestaw polecen (,Zadaniowo”). Ponadto do kazdego poziomu
zaproponowano blok lekcji ksztatcagcych umiejetnosci komunikacyjne.

Bardzo cenne w organizacji lekcji jest umieszczanie zadan wprowadzajgcych przed tekstem kultury, wokot
ktorego zogniskowany jest temat (takze do wykonania przed lekcja, co pozwala zainteresowaé ucznidw,
wprowadzi¢ w kontekst dziatann dydaktycznych). W wiekszosci przypadkéw przeznaczone sg one do wykonania
w domu, poniewaz wymagaja dotarcia do materiatéw pochodzacych z réznych Zrédet. Takie zadania odnosza
sie do doswiadczenia ucznidw lub wiedzy z innych dziedzin i zachecajg do zaangazowania w lekcje.

Warto takze podkresli¢ proponowanie uczniom (przede wszystkim na Il etapie) wyszukiwania okreslonych
informacji w Internecie. Dodatkowo zamieszczone ¢wiczenia, ktére w wiekszosci przypadkéw odnoszg sie do
potrzeb estetycznych ucznidw, wykorzystujg ich zainteresowania i doswiadczenie czytelnicze.

Co wazne, jako przedmiot analizy i interpretacji proponuje sie nieliterackie teksty kultury. Zostaty ciekawie
wykorzystane na IV etapie edukacyjnym. Zaplanowano osobne lekcje dla dziet plastycznych i muzycznych
(Spotkania ze sztukq), co pozwala pokazac epoke w jej szerokim kontekscie kulturowym. Dobrym przyktadem
jest lekcja Badacze i amatorzy starozytnosci. Zwraca uwage trafny wybdr obrazu Giovanniego Panini, ktory
oddaje gtéwny temat lekcji — odbicie ideologii oswiecenia w sztukach plastycznych. Lekcja dotyka réwniez
waznych aspektéw z obszaru historii idei czy filozofii (estetyki), pokazujgc, jak oswieceniowe odkrycie
starozytnosci wptyneto na mysl wspoétczesna.

Wydaje sie jednak, ze mimo jakosci merytorycznej, podreczniki bedg mato atrakcyjne dla ucznidw — szerokie
niewykorzystane marginesy, niewielkie partie tresci mieszczgce sie na jednej stronie. Organizacja tresci bardzo
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przypomina uktad podrecznikow papierowych, przy czym trzeba zauwaziyé, ze niektore wspodtczesne
podreczniki, takze ich wersje elektroniczne, dostepne w formatach zamknietych, sa bardziej angazujace niz
analizowany zasob. Uktad e-podrecznika zaktada tradycyjne, linearne ,przewijanie” tresci. Pod tym wzgledem
przypomina inne dostepne w Sieci zasoby dydaktyczne, organizowane w uktadach linearnych, np. otwarte
materiaty edukacyjne do nauki jezyka polskiego zamieszczone w serwisie ‘wolnelektury.pl’. Epodr

Pod wzgledem uktadu i organizacji tresci e-podrecznik przypomina réwniez np. podrecznik do szkoty
podstawowej Daje sfowo Elzbiety Klawe, Hanny Marszatek i Agnieszki Ciesielskiej oraz do gimnazjum Swiat w
stowach i obrazach Witolda Bobinskiego. Podreczniki prezentujg linearny uktad tresciowo-ikoniczny.
Obudowane zostaty blokami dodatkowymi (pytania analityczne, konteksty, zadania dodatkowe oznaczone
symbolami), w tym znanymi z e-podrecznika materiatami typu ,krok po kroku”. Szczegdétowe pordwnanie
fragmentu tresci e-podrecznika z propozycjg podrecznika papierowego opisano w dalszej czesci rozdziatu.

Istotne jest to, ze ¢wiczenia jezykowe i komunikacyjne sg realizowane w pofaczeniu z ksztatceniem literackim i
kulturowym. Wyjatkiem jest Ill etap, gdzie gramatyka opisowa jest osobnym dziatem. Niemniej takze w
podrecznikach do gimnazjum ksztatcenie kulturowe zostato potaczone z ksztatceniem umiejetnosci
komunikacyjnych. Przyktadem moze by¢ lekcja Opis zdania pojedynczego.

Konstrukcja lekcji jest tradycyjna, znana z dostepnych zeszytéw éwiczen wspierajacych nauczanie gramatyki.
Uczen jest niejako prowadzony przez proces analizy zdania pojedynczego, wprowadzang teorie przeplatajg
¢wiczenia. Wykorzystano elementy graficzne (grafy, wykresy), ale nie wykorzystujg one mozliwosci medium, nie
sg aktywne. Duza ilos¢ tekstu musi by¢ ,przewijana”, co znacznie utrudnia lekture i przyswojenie tresci. Jest to
szczegOlne istotne, poniewaz zamieszczane informacje z obszaru gramatyki opisowej wymagajg szczegdlnego
skupienia, odwotania sie do posiadanej wiedzy (podmiot logiczny, gramatyczny, wypowiedz bezpodmiotowa,
pokazywanie relacji sktadniowych na wykresach).
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Rysunek 3 Przyktady duzej ilosci tekstu odautorskiego, edytowanego w formie nieutatwiajgcej nauki
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Opis zdania pojedynczego

Przed éwiczeniami podsumowujgcymi opis zdania pojedynczego warto
przypomnie¢ najwazniejsze wiadomosci ze sktadni. Moze zamiast

< powtérek kilka rad - jak odczytywac trudne powigzania miedzywyrazowe >
w wypowiedzeniu i jak je obrazowac za pomocg wykresow.

Co musimy po kolei uwzgledni¢ w takiej analizie?

+ Nawykresie pokazac zaleznosci sktadniowe (zwiazki sktadniowe lub
szeregi) - oznaczamy je strzatkami, ktérych groty skierowane sg do
wyrazu nadrzednego.

Zapisa¢ pytania, za pomocg ktérych opisujemy, jak wyraz podrzedny
okresla wyraz nadrzedny.
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Dlaczego czasownik jest najwazniejszym elementem zdania?
Przykiadowo, uzywamy czasownika czytac; aby utworzy¢ wypowiedz:
«kto$ - czyta- cod” (np. Mama czyta ksigzke), a czasownika brakowac, aby
powstato zdanie: ,.komus - brakufe - czegod” (np. Pracownikom brakuje
czasu). Jaka jest miedzy nimi roznica? W pierwszym zdaniu czasownik
czytactaczy sie z tradycyjnym podmiotem gramatycznym (jest nim
rzeczownik w mianowniku: mama). Zdanie z orzeczeniem brakowacmoze
zawierac jedynie podmiot logiczny (zawsze jest nim rzeczownik
w dopetniaczu). Jesli zas uzyjemy orzeczen typu grzm, biyska sie - nigdy
< w wypowiedzeniu nie pojawi sie podmiot (bedzie to zdanie >
bezpodmiotowe). Wypowiedzeniami bezpodmiotowymi bedg rowniez
zdania z nieosobowymi formami czasownika, np. Wezoraj rozdano
nagrody, Czesto tak sie mowi.

W zdaniu o turystach tym orzeczeniem jest czasownik wyjezdzac. Mozemy
do niego dopisac stowa, ktére oddajg schemat myslowy ,ktos - wyjezdza
- dokad$ / gdzies": turysci- wyjezdzaj3. Podmiotem zatem bedzie
rzeczownik turysci(wystepuje on w mianowniku, a czasownik w 3.
osobie).

Krok 2.
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Interaktywnos¢ pojawia sie w ¢wiczeniach, ale najczesciej w formacie ,uzupetnij luki”, gdzie po kliknieciu
mozemy sprawdzi¢ poprawno$¢ rozwigzania zadania. Zagadnienia gramatyczne sg dla uczniéw trudne,
wymagajg inwencji i zaangazowania nauczyciela, regularnych ¢wiczen. Dlatego warto sie zastanowié, czy
zamieszczone w zasobie ¢wiczenia nie mogtyby zostaé rozbudowane o modut uzasadniania odpowiedzi
nieprawidtowych, naprowadzania na wtasciwe rozwigzania np. przez odsytanie do odpowiednich tresci
tekstowych lub graficznych, wykorzystywanie mozliwosci interaktywnych do przypominania zasad budowy
zdania (np. wyswietlanie informacji w chmurkach, linkowanie miejsc, ktére mogg sprawia¢ uczniom szczegdlng
trudnosé).

Podobny sposéb organizacji tresci przyjeto w dodatku multimedialnym do podrecznika do szkoty podstawowe;j
Miedzy nami (kl. IV). W analizowanej wersji demonstracyjnej ¢wiczenia interaktywne opierajg sie w duzej
mierze na formacie ,uzupetnij luki”. Przyktadem moze by¢ ¢wiczenie na uzupetnienie wniosku bedgcego
podsumowaniem analizy tekstu Tajemny szyfr Jeana Jacquesa Sempé’a i René Goscinny’ego. Uczniowie majg za
zadanie uzupetni¢ jednozdaniowy komentarz do tekstu zaproponowanymi przyktadami, nastepnie system
informuje, czy zadanie zostato wykonanie poprawnie. W przypadku wypetnienia pdl niewtasciwymi
przyktadami, pojawia sie informacja o koniecznosci poprawienia ztych odpowiedzi. Inne funkcje interaktywne
nie zostaty przewidziane. Inne ¢wiczenie oparte na formule ,przeciggnij i upus¢” zostato rozbudowane o
koniecznos¢ dopisania przez ucznia brakujgcych wyrazéw. Ciekawsza wersjg zadania jest wstawienie we
wtasciwym miejscu elementéw listu. Dla ksztattowania umiejetnosci gramatycznych opracowano ¢wiczenie
polegajace na zaznaczeniu wyrazéw, w ktérych jest spotgtoska wymienna. W tym przypadku interaktywnosc
rowniez nie wykracza poza stwierdzenie, czy zadanie zostato wykonane poprawnie. Analizowany materiat
multimedialny zaopatrzono réwniez w materialy audio (np. nagranie gtosnej lektury wiersza Jana
Twardowskiego W klasie).

A zatem rozwigzania zastosowane w e-podreczniku finansowanym z EFS sg podobne do stosowanych na rynku
pod wzgledem zastosowanych szablonéw ¢wiczen interaktywnych, przy czym e-podrecznik przewyzsza inne
podobne materiaty ze wzgledu na wtgczenie takich ¢wiczen do gtéwnej tresci podrecznika (a nie — dodatku
multimedialnego) i ze wzgledu na wiekszg réznorodnosc szablondéw.
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Proponowane w e-podreczniku finansowanym z EFS ¢wiczenia mozna takze odnies¢ do innych zestawow
¢wiczen multimedialnych do ksztatcenia umiejetnosci jezykowych. Przyktadem moga byé zestawy dla szkoty
podstawowej i gimnazjum oferowane na stronie didakta.pl. Cwiczenia zebrane sg w zestawach , Czeéci mowy”
oraz ,Czesci zdania, ortografia i stylistyka”. Uczniowie majg za zadanie np. podkresla¢ wtasciwe czesci mowy,
wskazywac synonimy, porzagdkowac wyrazy wedtug okreslonych kategorii. Platforma jest intuicyjna w obstudze,
szata graficzna przypomina prostg gre komputerowa. Pod tym wzgledem ¢wiczenia mogg by¢ atrakcyjne dla
uczniéw. Niemniej, podobnie jak w innych analizowanych materiatach, uczniowie otrzymujg jedynie informacje
0 poprawnosci wykonania zadan. Zestawy nie odnosza do informacji o genezie btedu i nie pozwalajg na
uzupetnienie wiedzy. Nalezy jednak dodaé, ze takie w innych porownywanych e-materiatach nie
wykorzystywano takich zaawansowanych rozwigzan.

W e-podreczniku zamieszczono i oznaczono: tresci dla zainteresowanych, najczesciej w formie erudycyjnych
dopowiedzen; polecenia do pracy w grupach, parach oraz zadania na poziomie rozszerzonym. Specyfike zadan
oznaczono symbolami. Liczba zadan dodatkowych jest wystarczajaca. Zadania te czesto majg na celu szersze
zaangazowanie ucznidow (proponuje sie np. interpretacje innego niz wskazano w podreczniku tekstu kultury).
Pewien niedosyt budzi jednak zakres sugerowanych dziatan zwigzanych z dodatkowa lekturg, np. do propozycji
obejrzenia filmu Wichrowe Wzgdrza polecono uczniom jedynie okresli¢, w jaki sposéb budowany jest nastroj
grozy i tajemniczosci.

Warto sie zastanowic, czy zaréwno dla lekgji literackich, jak i gramatycznych, obudowa metodyczna mogtaby w
wiekszym stopniu  wskazywaé nauczycielowi sposdb realizacji poszczegdlnych polecen (np. tych
wykorzystujgcych metody aktywizujgce), a takze ukierunkowywac go na przyblizanie uczniom tekstéw kultury
za pomoca metody okreslonej szkoty interpretacyjne;j.

Przyktadem moga by¢ lekcje poswiecone BogurodZzicy (Il etap). Jest to tekst wazny, poniewaz nalezy do kanonu
literatury, jest cennym zabytkiem kulturowym i jezykowym. Jednoczesnie trudny jezyk najstarszej polskiej
piesni moze zniecheca¢ ucznidw do lektury i pracy analitycznej. W analizowanym e-podreczniku materiat
poswiecony piesni otwiera blok Bogurodzica — piesn, ktéra rozbrzmiewata pod Grunwaldem. Zamieszczono
krotkg notke informujaca o pochodzeniu dzieta i jego znaczeniu dla narodu polskiego. Nastepnie proponuje sie
uczniom obejrzenie fragmentu filmu KrzyZacy (nie wskazuje sie mozliwych sposobdéw dotarcia do nagrania). Na
ekranie pojawia sie tres¢ piesni. Cennym materiatem jest nagranie audio, na ktérym Bogurodzice czyta Jan
Peszek. Proponuje sie uczniom kontekst (fragment Krzyzakow), do ktérego mozna dotrze¢ jednym kliknieciem.
Nastepujg ¢wiczenia wprowadzone formutami ,,wyjasnij”, ,zastandw sie”, ,zinterpretuj”. Nie zamieszczono
jednak zadnych materiatow, ktore mogtyby wspomagac proces interpretacji. Kolejny blok zogniskowany jest
wokét jezyka piesni. Warto to podkresli¢ ze wzgledu na wykorzystanie teksty kultury do ¢wiczen jezykowych,
ktore jednoczesnie ma za zadanie przyblizy¢ uczniom rozumienie utworu. Zamieszczono takze fragment
rekopisu piesni, pod ktérym umieszczono krétki wyktad dotyczacy historii powstania piesni, oraz ¢wiczenie
wprowadzone formutg ,,zastanow sie”. W dalszych partiach Problemy z interpretacjq zwraca sie uwage na
niejednoznaczne rozumienie piesni. Kolejnym wprowadzonym kontekstem jest kompozycja plastyczna
realizujgca zatozenia deesis. Nastepuje powrdt do zagadniern jezykowych, tym razem zwraca sie uwage na
poetyke i cechy stylistyczne utworu. Zamieszcza sie instrukcje dziatan krok po kroku, ktéra ma prowadzi¢ do
zrozumienia, w jaki sposob zbudowany jest utwér (wprowadza sie zasady dwojkowosci, kontrastu i
podobienistwa). Wydaje sie, ze ten blok jest dos¢ trudny. Duza ilo$¢ tekstu, wprowadzanie kolejnych terminow
(ktore, co nalezy podkresli¢, nie s3 wyjasnianie, nie ma takze odniesienia do ewentualnych wczesniejszych
wyjasnien). Zastanawia réwniez swoiste , podpowiadanie uczniom” tego, jaki bedzie efekt ich pracy (np. ,Po
sprawdzeniu ukfadu sylab i ryméw mozna dostrzec...”). Proponuje sie réwniez kontekst Rocznikdw Jana
Dtugosza (do tekstu zaproponowano tylko jedno ¢wiczenie). Cykl wienczy éwiczenie napisania konspektu
wypowiedzi dotyczacej Bogurodzicy. Cwiczenie jest bardzo cenne, poniewaz jego efekt moze stanowi¢ notatke
z rozwazan o utworze.
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Wspomniany blok warto zestawi¢ z podrecznikiem Swiat do przeczytania Krzysztofa Biedrzyckiego, Ewy
Jaskotowej i Ewy Nowak. Cykl wprowadzony jest przypomnieniem poje¢ zwigzanych z wartosciowaniem
rzeczownika ,matka”. Co warto podkresli¢ — proponuje sie tu 5 ¢wiczen jezykowych, ktére celnie wprowadzaja
ucznia w podejmowane zagadnienia. Nastepnie proponuje sie wystuchania nagrania piesni oraz odszukania w
Internecie wspodfczesnego zapisu nutowego. To bardzo wazny element, poniewaz stylistyka utworu jest silnie
powigzana z jego muzycznoscig. Wszystkie proponowane ¢wiczenia ogniskuja sie wokot zagadnien jezykowych
piesni, co prowadzi do zrozumienia utworu. Zamieszczony jest bardzo ciekawy tekst Szkota interpretacji, w
ktorym w syntetyczny sposéb ttumaczy sig, na czym polega wstepne rozpoznanie dziefa. Tekst ma przetozenie
na proponowane dalej ¢wiczenie. Wprowadzane konteksty to motyw deesis, ikona Matki Boskiej
Czestochowskiej, a takze — wiersz K.K. Baczynskiego, opatrzony pytaniami argumentacyjnymi prowadzacymi do
uchwycenia zwigzkéw intertekstualnych. W cyklu zamieszczono takie Zale Matki Boskiej pod krzyzem i
opatrzono szeregiem ¢éwiczen interpretacyjnych. Cykl wienczy fragment Jak interpretujg inni, w ktorym
zamieszczono informacje o pochodzeniu piesni, formie poetyckiej, kulcie Maryi w sredniowieczu. Wskazuje sie
takze réznice pomiedzy réznymi gatunkami piesni sredniowiecznej. Jest takze nawigzanie do historii jezyka
polskiego. Bardzo ciekawym kontekstem jest odwotanie do jezyka filmu — propozycja wspotczesnych
moralitetéw (Bergman, Tarkowski, Zanussi) i opatrzenie ich szeregiem pytan interpretacyjnych,
wykorzystujgcych przede wszystkim doswiadczenia lekturowe uczniéw (zaréwno literackich, jak i nieliterackich
tekstow kultury). Dzieki temu uczen jest stopniowo wprowadzany w trudne, wymagajace duzej wiedzy
kontekstowej, teksty kultury. Zestawienie tekstéw z tym, co wie, czego doswiadczyt, przyczyni sie do checi
pogtebiania watkow budujacych teksty.

Podsumowujac — podrecznik Swiat do przeczytania, mimo ze wydany w formie papierowej, zawiera lepsza
obudowe kontekstowq Bogurodzicy, prowadzacg ucznia do rozumienia zjawisk uniwersalnych i uktadania ich na
osi rozwoju literatury, jezyka i kultury. Warto zwrdci¢ uwage na prowadzenie procesu interpretacji, ktéry
zaktada prace z tekstem, ktdra nie jest obcigzana nadmiarem dopowiedzen odautorskich. E-podrecznik nie
wykorzystuje mozliwosci medium w proponowaniu kontekstéw i odniesiel miedzykulturowych. Nalezy jednak
zwrdéci¢ uwage na ciekawe propozycje ¢wiczen jezykowych i stylistycznych, ktére przyblizajg uczniom trudny
jezyk piesni, a jednoczesnie wprowadzajg zagadnienia z obszaru poetyki i ksztattujg Swiadomos¢ jezykowa.
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1.2. Historia

1.2.1. Kontekst oceny

Wymagania w podstawie programowej

Cele nauczania w podstawie programowej, obowigzujgcej w okresie realizacji badania, zostaty podzielone na
cele ogdlne i szczegdtowe. Cele szczegétowe wskazujg na tresci, ktore uczen powinien zna¢ po ukonczeniu
nauki w szkole na poszczegdlnych etapach, natomiast cele ogdlne na umiejetnosci, ktére powinien rozwingé
uczen. Cele ogdlne podzielone s3 na poszczegdlne obszary: chronologia historyczna, analiza i interpretacja
historyczna oraz tworzenie narracji historycznej. Kompetencje, ktére musi naby¢ uczen sg opisane w podstawie
programowej w nastepujacy sposob:

Dla szkoty podstawowe;j:
e  Chronologia historyczna
o postugiwanie sie podstawowymi okresleniami czasu historycznego (okres p.n.e., n.e.,
tysiaclecie, wiek, rok)
o przyporzadkowanie faktow historycznych do dat
o obliczanie uptyw czasu miedzy wydarzeniami historycznymi i umieszczanie wydarzen na linii
chronologicznej
o dostrzeganie zwigzkdw terazniejszosci z przesztoscia
e Analizaiinterpretacja
o odpowiadanie na proste pytania postawione do tekstu zrédtowego, planu, mapy, ilustracji;
o pozyskiwanie informacji z réznych zrédet oraz selekcjonowanie ich i porzgdkowanie;
o stawianie pytan dotyczacych przyczyn i skutkéw analizowanych wydarzen historycznych i
wspotczesnych.
e Tworzenie narracji
o Uczen tworzy krdotkg wypowiedZ o postaci i wydarzeniu historycznym, postugujac sie
poznanymi pojeciami; przedstawia wtasne stanowisko i prébuje je uzasadnic.

Dla gimnazjum:
e Chronologia historyczna
o sytuowanie wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych w czasie
o porzadkowanie wydarzen
o ustalanie zwigzkéw poprzedzania, réwnoczesnosci i nastepstwa
o dostrzeganie zmiany w  Zyciu spotecznym oraz ciggtosci w rozwoju kulturowym i
cywilizacyjnym
e Analizaiinterpretacja
o wyszukiwanie oraz poréwnywanie informacji pozyskanych z réznych zrodet
o formutowanie wnioskdéw
o dostrzeganie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjasniajgcej i oceniajacej;
o wyjasnianie zwigzkdw przyczynowo-skutkowych analizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw
historycznych;
o wyjasnianie znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia $wiata wspétczesnego
e  Tworzenie narracji
o tworzenie narracji historycznej, wraz z integracjg informacji pozyskanych z réznych zrédet;
o tworzenie krétkich wypowiedzi: planu, notatki, rozprawki, prezentacji;
o przedstawianie argumentow uzasadniajgcych witasne stanowisko.

Dla szkoty ponadgimnazjalnej:
e Chronologia historyczna
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o porzadkowanie i synchronizowanie wydarzen z historii powszechnej oraz dziejéw ojczystych.
o dostrzeganie zmiennosci i dynamiki wydarzen w dziejach, a takze ciggtosci proceséw
historycznych
e Analizaiinterpretacja
o analizowanie wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych w kontekscie epok i dostrzeganie
zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego;
o rozpoznawanie rodzajéw zrédet;
o ocenianie przydatnos¢ zrédta do wyjasnienia problemu historycznego;
o dostrzeganie wielosci perspektyw badawczych oraz wielorakich interpretacji historii i ich
przyczyn
e Tworzenie narracji
o tworzenie narracji historycznej w ujeciu przekrojowym lub problemowym;
o dostrzeganie problemdéw i budowanie argumentacji, przy uwzglednieniu réznych aspektéw
procesu historycznego;
o dokonywanie selekcji i hierarchizacji oraz integracja pozyskanych informacji z réznych zrédet
wiedzy.

Istotne jest, ze tworcy podstawy programowe] tak opisali zdobywane przez ucznidw umiejetnosci, by
kumulowaty sie one na poszczegdlnych etapach edukacyjnych. Oznacza to, ze powinien wykorzystywaé
umiejetnosci zdobyte wczesniej.

Uczniowie na lekcjach historii powinni rozwija¢ zatem kompetencje analityczne — co w praktyce oznacza
¢wiczenie umiejetnosci krytycznej analizy materiatéw Zrédtowych. W trakcie analizy uczniowie powinni
odwotywac sie rowniez do zdobytej wiedzy, wigza¢ fakty, a w miare postepu w nauce ocenia¢ rowniez
przydatnos¢ zrodet do rozwigzania postawionego problemu historycznego.

Uczniowie powinni takze rozwija¢ kompetencje chronologiczne. Co wazne, kompetencji tych nie mozna
sprowadzi¢ do znajomosci dat i lokowania wydarzen na osi czasu. Istotg kompetencji chronologicznych jest
umiejetnos¢ budowania zwigzkdw przyczynowo-skutkowych oraz dostrzegania zaleznosci pomiedzy
wydarzeniami. Dopiero na tej podstawie uczen powinien préobowaé sytuowac¢ wydarzenia na osi czasu.

Kolejnym obszarem w rozwoju umiejetnosci historycznych jest ¢wiczenie tworzenia narracji historycznej. W
tym przypadku nalezy z uczniami nie tylko tworzy¢ plany czy notatki z lekcji, ale uczy¢ ich budowania
wypowiedzi, uzasadniania wiasnego zdania, czy postawionej tezy przy pomocy argumentéw, z wykorzystaniem
zdobytej wiedzy.

Whnioski z badan i literatury przedmiotu dotyczqce dydaktyki

Jak wynika z badan prowadzonych przez Instytut Badan Edukacyjnych (Choinska-Mika et al., 2011; (Choinska-
Mika et al., 2014; Mrozowski et al., 2015) nauczyciele czesto twierdzg, ze rozwijajg u ucznidw umiejetnosci
zapisane w podstawie programowej, lecz w praktyce tego robig — dotyczy to zwtaszcza wymagan ogdlnych,
ktorych realizacja ustepuje realizacji wymagan szczegétowych. Wynika to w duzej mierze ze zbyt ptytkiego
rozumienia definicji poszczegdlnych umiejetnosci, oraz czesto powierzchownej analizy materiatow Zrodtowych.
Nauczyciele wykorzystujg je czesto do zilustrowania swojego wyktadu, badz zadajg pytania takie jak: ,,znajdz”,
»wyszukaj”, ,wskaz w tekscie”, co prowadzi do ¢wiczenia tylko prostych umiejetnosci.

Propozycja zatozen metodycznych e-podrecznika

E-podrecznik zatem, aby modgt spetnia¢ wymogi podstawy programowej i byt dla nauczyciela odpowiednig
pomocg w rozwijaniu opisanych wyzej kompetencji, powinien przede wszystkim zawieraé¢ wiele materiatéw
zrédtowych, do ktérych pytania beda tak sformutowane, by uczen mogt rozwija¢ kompetencje analityczne,
chronologiczne i narracyjne.
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Dobra praktyka, ktérg mozna zastosowac do e-podrecznika jest konstrukcja lekcji wokét pytania badawczego.
Przyktadowo: Dlaczego XVI wiek nazywano ztotym wiekiem? Nastepnie uczniowie powinni mie¢ do dyspozycji
rozne materiaty zrédtowe. Pod nimi zapisa¢ nalezy pytania, ktore bedg tak prowadzity ucznia, by samodzielnie
pracujac ze zrédtami doszedt do odpowiedzi na zadane w temacie lekcji pytanie. Przyktadowo: uczen otrzymuje
mape gospodarczg z XVI wieku, zrodta statystyczne dotyczgce eksportu towardw z Polski oraz dochodéw
szlachty i mieszczan. Poprzez odpowiednio zadane pytania do Zzrédetf uczen samodzielnie dojdzie do wniosku na
temat m.in. pomyslnosci gospodarczej Rzeczpospolitej. Dopiero podsumowanie rozdziatu mogtoby stanowic
tred¢, ktdrg uczniowie powinni przyswoié. Natomiast stworzenie lekcji w oparciu o wyktad — jak to ma czesto
miejsce w e-podreczniku — powoduje, ze uczen jest najczesciej odbiorca tresci.

Materiaty wykorzystane do analizy poréwnawczej
Choinska-Mika, J. et al. (2009). Pozna¢, zrozumieé, Podrecznik dla klas 1-3 liceum i technikum. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Kucharczyk, G. et al. (2011). Historia. Przez tysigclecia i wieki. Zeszyt ¢wiczenn do gimnazjum. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Matkowski, T., Rzesniowiecki, J. (2011). Podrdze w czasie, Podrecznik do gimnazjum dla klas | — Ill. Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Roszak, St. (red.). Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla gimnazjum. Warszawa: Nowa Era.
Wrenn, A. (1997). The First World War. Cambridge University Press.

Portal Matlandia

Portal Histlandia — zadania interaktywne z historii — szkota podstawowa

1.2.2. Ocena funkcjonalnos$ci podrecznika i rodzajow tresci w kontekscie
przedstawionych zalozen

Funkcjonalnos$¢ witryny

E-podrecznik w obecnej formie jest w miare funkcjonalny. W dos¢ prosty i intuicyjny sposdéb mozna poruszaé
sie pomiedzy lekcjami i stronami poszczegdlnych zajec. Trudniej jest natomiast przemieszczac sie pomiedzy
podrecznikami z réznych etapéw edukacyjnych. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze e-podrecznik nie wymaga zbyt
duzej aktywnosci od korzystajacego, stad na tym etapie nie bedzie generowac problemdéw z poruszaniem sie po
nim.

Problemem jest natomiast czytelnos¢ zaproponowanego uktadu w obrebie lekcji. Po pierwsze w wiekszosci
zdjecia badz ikonografie sg bardzo duze — przeszkadza to nie tylko w przyjrzeniu sie zdjeciu, ale przede
wszystkim nie pozwala na jednoczesng obserwacje oraz odpowiedzi na pytania, co nie sprzyja komfortowi w
czasie pracy — zobacz przyktad ponizej?.

2 http://www.epodreczniki.pl/reader/c/205183/v/latest/t/student-canon/m/j00000013CBv46#j00000013CBv46 0000002X
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Rysunek 5 Widocznos¢ zdje¢ na przyktadzie podrecznika do szkét ponadgimnazjalnych

Widocznos$¢ zdjecia podczas odczytywania polecenia Widocznos$¢ catego zdjecia na ekranie — po
przy standardowej wielkosci strony internetowej. zmniejszeniu
€08 epodecniigh Dosse © e t8 4 a0 = €08 apocrecmispl . Bssep00: ¢l AT
= o pron— E= : . e =T

Wskaz 02 7djeciu slementy, kiors owiadcza 0 paramatarmym
charakterze SA

W innych przypadkach pojedyncze zdjecia nie mieszczg sie w catosci na ekranie, co po pierwsze utrudnia
zapoznanie sie z zaproponowanych obiektem, ale réwniez nie sprzyja analizie. llustrujg to dwa ponizsze
przyktady34.

Rysunek 6 Widocznos¢ zdjec na przyktadzie podrecznika do gimnazjum

www.epodreczniki.pl/reader/c/202333/v/latest/t/student-canon/m V364 v36._ |
< C ‘@ podi ki.pl/read 202333 /v/1 /t/stud /j00000081VB1v36#j00000081VB1v36_000EX001 h+d

= spistrescl Sztuka prosto z tygla kultur - strona 2 7 5 ] zgtos uwagt
r -

3 http://www.epodreczniki.pl/reader/c/202333/v/latest/t/student-canon/m/j00000081VB1v36#j0000008IVB1v36 000EX001
4 http://www.epodreczniki.pl/reader/c/202333/v/latest/t/student-canon/m/j00000081VB1v36#j0000008IVB1v36 000EX004
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Ponadto teksty Zrodtowe nie sg wyrazne odréznione od tekstu odautorskiego®®, co jest powszechng praktyka w
kazdym podreczniku szkolnym.

Rysunek 7 Przykfad prezentacji tekstu zrédtowego

& ( 0 |® www.epodreczniki.pl/reader/c/205183/v/latest/t/student-canon/m/j00000013CBv46#j00000013CBv46_00000003 b4 ‘

TA STRONA UZYWA COOKIES. Korzystajgc 2 tej strony, wyrazasz zgode na uzywanie cookies zgodnie z aktualnymi ustawieniami przegladarki m

= spistresa Wprowadzenle - strona 1z 8 - Zgtos uwagl

Wprowadzenie

Kryzys w Niemczech

[...] w szybkim tempie zaczeto przybywac bezrobotnych. [...] W 1929
prawie 10% nie posiadato pracy, w dwa lata pozniej juz 24%, aw 1932 r.
az 31% catej sity robocze).

< [..] W 1930 roku i w nastepnych dwoch latach skutki kryzysu ujawnity sie >
w pelni. Na tle gospodarki swiatowe] sytuacja Niemiec rysowata sie
fatalnie. Zatamanie ekonomiczne pogiebito sie wskutek braku doplywu
pozyczek, ktore dzieki inwestycjom wzmacniaty pomysinosc gospodarczg
kraju, oraz spadku koniunktury handlowej, co hamowato znacznie rozwdj.
Przyjmujac produkcje przemystowa w ostatnim roku prosperity za 100%,
spadta ona w Niemczech o 549%, [...] w USA byta nieco wyzsza - 58% [..].

Kryzys uderzyt silnie takze w rolnictwo niemieckie. Ceny artykutdw spadty
ogotem o 25%, co przyczynito sie do rosnacego zadtuzenia gospodarstw
i coraz wiekszej liczby licytacji upadtych majatkow.

[..1 Wraz z pogtebianiem sie krvzysu w Niemczech radvkalizowato sie

Dodatkowo, co obrazuje powyiszy przyktadowy zrzut ekranu z e-podrecznika, zastosowano bardzo szerokie
marginesy. Powoduje to, ze na ekranie widoczna jest niewielka czes¢ tekstu i jest konieczne ciggte przewijanie
ekranu, tak by méc odpowiedzie¢ na pytania do materiatéw. W dos¢ duzej skali zamieszczono mapy, co
zasadniczo jest pomocne, jednak i w tym przypadku mapa powinna by¢ odczytywana na ekranie z legendg, co
nie zawsze jest mozliwe, bo ta nie miesci sie na stronie.

5 Przyktadowo: http://www.epodreczniki.pl/reader/c/205183/v/latest/t/student-canon/m/j00000013CBv46#j00000013CBv46 00000016
6 http://www.epodreczniki.pl/reader/c/205183/v/latest/t/student-canon/m/j00000013CBv46#j00000013CBv46_00000003
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Platformy e-podrecznika mozna uzywad bez dodatkowej pomocy, gdyz w zasadniczej czesci jest ona intuicyjna.

Pomocne natomiast sg wszystkie materiaty zamieszczane na stronach ORE lub MEN. Pozwalajg na gtebsze

poznanie e-podrecznika, utatwiajg poruszanie sie po nim lub zapoznanie sie z techniczng strong programu.

Niestety nie wszystkie strony dziataty po kliknieciu w link. Po kliknieciu ,Pomysty na lekcje” pojawit sie btad

strony.

Rysunek 8 Niedostepnos¢ pomystéw na lekcje

b Cc 0 | & Bezpieczna | https://www.ore.edu.pl/p

ysty-na-lekcje/historia

®ORE :

o T = =

TN - 0

- T —— —

\ 4

E-PODRECZNIKI

Strona gtowna > Projekty UE > Projekty systemowe PO KL = E-podreczniki > Pomysty na lekcje =

Btad 404 - Nie znaleziono strony

Btad 404 - Nie znaleziono strony

Mozliwe, ze nie mozesz zobaczy( tej strony, poniewaz

1. Adres juz nie istnieje

2. Adres zostat wpisany z bledem

3. Nie masz uprawnien do obejrzenia tej strony

4. Serwis nie moze zlokalizowac wskazanego zasobu.

5. Wystapit btad podczas wykonywania powierzonego zadania.

Wr6¢ na strone startowa:
® Strona startowa
lub skorzystaj z wyszukiwarki

1eéli problem sie nowtarza. wvslii nam infarmacie o tum

\ 4

E-PODRECZNIKI

Aktualnosci

Jezyk polski
Historia

Wiedza o spoteczeristwie

Matematyka

Informatyka, zajecia

Ponadto zauwazono nastepujgce problemy podczas korzystania z e-podrecznika:

Rysunek 9 Zastosowane czcionki — odrézniajace sie polskie znaki

na mapie.

Nie zawsze osie czasu powiekszaja sie.
Czesc filmikow jest urwana.

Nie zawsze dziata podkreslanie oraz ,upuszczenie elementéw” .
Czcionka nie zawsze jest dobra — polskie znaki wyraznie sie réznig’.

Il
I
T
i
[

Ktore z ponizszych twierdzen sa dogmatami?

Zaznacz prawidtowe odpowiedzi.

7 Przyktad podrecznika do gimnazjum - http://www.epodreczniki.pl/reader/c/195668/v/latest/t/student-
canon/m/j00000085QB2v32#j0000008SQB2v32 00000022

Kiedy w tekscie wymieniane jest nazwa regionu, powinien sie on po najechaniu kursorem podswietli¢
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Interaktywny i multimedialny charakter

W pordéwnaniu do innych programoéw, do ktérych dostep majg uczniowie i nauczyciele, e-podrecznik na pewno
zawiera bardzo duzo istotnej i wartosciowej tresci, jest utozony zgodnie z przyjetym sposobem nauczania w
szkotach i dostosowany do lekcji. Natomiast e-podrecznik nie wykorzystuje potencjatu, jaki moze da¢ forma
elektroniczna. Wiele éwiczen sprowadza sie do prostych dziatan polegajacych na przenoszeniu fragmentéw
jednej czeéci materiatu do drugiej. Cwiczenia rzadko rzeczywiscie sg interaktywne. Poréwnujac do dostepnych
na rynku pomocy dydaktycznych E-podrecznik stosuje do$¢ mato animacji. Nie jest to btedem, jednak moze
powodowa¢, ze uczniowie mniej beda zainteresowani eksploracjg platformy. Podobna uwaga moze dotyczyc
zastosowania tylko biatego tta. Jest ono zasadniczo pomocne w odbiorze, jednak na pewno ciekawsze dla
korzystajgcego z E-podrecznikdw bytaby bardziej urozmaicona szata graficzna. Przyktadowo w programie
Matlandia (cho¢ stuzy do nauczania innego przedmiotu) stosuje sie wiele ciekawych pomystéw, ktére mozna
zastosowa¢ w nauczaniu historii. Tredci sg przedstawiane w réznorodnej, kolorowej, ciekawej grafice.
Zastosowano zrdznhicowane bodZcie — po wejéciu na strone uruchamiajg sie nawet efekty dzwiekowe®. Dobrym
poréwnaniem moze by¢ réwniez portal https://histlandia.gwo.pl/, w ktérym materiaty zaprezentowane sg w

bardzo atrakcyjny sposéb. Tymczasem w e-podreczniku opracowanym przy wsparciu EFS brakuje ciekawych i
nowoczesnych rozwigzan graficznych i technicznych, ktére moga sprzyjaé zainteresowaniu tematem i checi do
pogtebiania wiedzy.

Rysunek 10 Przyktadowa strona portalu Histlandia

< C 1 | & Bezpieczna | https;/histlandia.gwo.pl/apps/oneTimeRun/token:17a5811f-47f5-42

HISTLANDIA oo enoimcrs

Juliusz Cezar

Polityk i jeden z najwiekszych wodzéw w dziejach Rzymu. Opanowat
m.in. tereny dzisiejszej Francji, rozpoczat tez podbdj Egiptu. Probowat
przejaé rzady w panstwie, za co zgingt zamordowany przez spiskowcow.

- = one
Wieniec laurowy

W starozytnym Rzymie wieniec z lisci lauru przyznawano wodzowi
2a szczegolnie wielkie zwycigstwa wojenne. Juliusz Cezar otrzymywat
faur wielokrotnie.

N~ afnpt postaci

By zatem e-podrecznik byt funkcjonalny, powinien zawiera¢ rdéinorodne materiaty Zzrédtowe, dobrane
odpowiednio do poziomu nauczania. Materiaty te nalezy dostosowac¢ pod wzgledem wielkosci do ekrandow
komputeréw. Ciekawg praktyka, rzadko stosowang w tego typu platformach bytoby opatrzenie lekcji
dodatkowymi linkami odsytajagcymi ucznidw i nauczycieli do innych Zrédet. W ten sposéb E-podrecznik
wykorzystywatby olbrzymie zasoby Internetu, co zdecydowanie uatrakcyjni platforme. Zaleca sie rowniez
zwiekszenie interaktywnosci w proponowanych do wykonania ¢wiczeniach np. wykorzystanie osi czasu, na
ktorej uczen samodzielnie moze ustawi¢ wydarzenia, opisujgc zwigzki przyczynowo-skutkowe, czy
wykorzystanie mapy mysli.

8 https://matlandia.gwo.pl/#zobacz-program.
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Ponadto e-podrecznik powinien by¢ uzupetniony o dodatkowe materiaty, ¢wiczenia, propozycje sprawdzenia
wiedzy i umiejetnosci dla nauczycieli. Powinien zapewnia¢ mozliwo$¢ sprawdzenia odpowiedzi uczniéw na
poszczegdlne pytania, takze w trakcie lekcji, ale rowniez jako praca domowa. Dodatkowo utatwieniem bytoby
proste pobranie materiatéw do druku.

Ocena rodzajéw i organizacji tresci oraz pozostatych aspektéow merytorycznych

Forma, wykfad odautorski, dobdr i wykorzystanie materiatéw zrédtowych w E-podreczniku na poszczegdlnych
etapach edukacyjnych jest bardzo nieréwne. Czes$¢ lekcji, zwtaszcza przeznaczona dla ucznidw ze szkoty
podstawowej, jest oparta na wielu materiatach Zrédtowych; w innych czesciach E-podrecznikach jest ich
niewiele i dominuje wyktad odautorski. Wiele lekcji opatrzonych jest ciekawymi, nietypowymi, réznorodnymi
zrédtami, w innych lekcjach jest ich bardzo mato i nie budzg szczegdlnego zainteresowania.

Zasadniczo teksty zrodtowe sg dosé czesto wykorzystywane w e-podreczniku, cho¢ w dos$¢ niejednolitej formie i
z rézng czestotliwoscig. Na niektérych poziomach jest ich wystarczajaca liczba i sg ciekawie dobrane. Na innych
(np. poziom gimnazjalny) lekcje nie zawsze zwieraja Zzrédtowe materiaty pisane lub sg one przeniesione na
koniec lekcji. Umieszczanie tekstow zrédtowych, badz innych materiatéw, na koncu rozdziatu w podreczniku
prowadzi czesto do tego, ze dominujacg metoda na lekcji staje sie wyktad ilustrowany tylko zrédtami. Powinno
sie je natomiast wykorzystywac jako baze do rozwigzywania postawionego na poczatku lekcji problemu
historycznego. Pytania do dtugich tekstéw Zrédtowych czesto zawierajg juz teze i jej interpretacje, zamiast
poprzez odpowiednio zadawane pytania, doprowadzi¢ ucznia do zrozumienia zagadnienia. Czesto zadania takie
wymagajg od ucznia jedynie odnalezienia we fragmencie podanej w poleceniu informacji.

Réwnie czesto w e-podrecznikach proponuje sie prace ze zdjeciami lub réznymi materiatami ikonograficznymi.
Jest to dobra praktyka, ktéra pozwoli lepiej przyblizy¢ uczniom dany temat, poznac postacie historyczne lub
architekture dominujaca w poszczegdlnych okresach. Niestety czesto zrédta te stanowig tylko ilustracje
wyktadu. Proponowane c¢wiczenia do tych materiatdow sprawdzajg gtownie wiadomosci i umiejetnosé
rozpoznawania i wskazywania na zdjeciu omawianych elementéw — np. bramy wjazdowej; tukéw itp. Sg to
oczywiscie potrzebne zadania, niemniej jednak stosowanie tylko tego typu ¢wiczen nie sktania ucznia do
pogtebionej i krytycznej analizy zrédtowe;.

Autorzy zadbali rGwniez o mapy. Podczas lekcji, w ktorych omawiane sg zmiany granic, czy kampanie wojenne
sy one przedstawione w bardzo dobry sposéb. W E-podreczniku brakuje jednak map o réznorodnych
zagadnieniach. Przyktadowo map zwigzanych z gospodarkg, spoteczenstwem czy kultura.

Bardzo rzadko wystepujg zrodta statystyczne, nie ma réwniez praktycznie ¢wiczen wykorzystujacych drzewa
genealogiczne. E-podrecznik nie bedzie zatem ksztatcit umiejetnosci pracy z tymi materiatami, ktére sg
nieodtgczng czescig wielu lekc;ji historii czy egzamindw z tego przedmiotu.

Podsumowujac, praca z materiatami zrodtowymi, ktéra powinna stanowic¢ sedno pracy na lekcjach historii z
uczniami jest bardzo niejednorodna w e-podrecznikach. Czes¢ lekcji rzeczywiscie prowadzona bedzie w oparciu
o zrédta — przeprowadzajg one ucznia przez temat lekcji, wymuszajg odpowiedzi na pytania, starajgc sie w ten
sposob rozwija¢ kompetencje historyczne. Niezwykle mato jest natomiast ¢wiczen, ktore beda rzeczywiscie
rozwijaty opisane wyzej umiejetnosc i kompetencje, czyli doprowadzaty do tego, by uczen rozwigzat postawiony
problem przy wykorzystaniu zrédet, krytycznie je przeanalizowat, poréwnat do innych Zrédet, ocenit
przydatnoéé¢ zrédta do postawionego pytania. Cwiczenia rzadko prowadza do nauki szeroko rozumianej
chronologii, ktéra pozwoli taczyé uczniowi wydarzenia i procesy w zwigzki przyczynowo-skutkowe. Praca z
materiatami nie wprowadza uczniéw w prace historyka, czesto polega na wskazaniu elementéw, zaznaczeniu
wyrazu w tekscie; czy uktadaniu puzzli® — nie bedzie to stuzyto rozwojowi kompetencji historycznych. Autorzy e-

% http://www.epodreczniki.pl/reader/c/202333/v/34/t/student-canon/m/j0000008J0B1v36#j0000008J0B1v36 O00EX00A
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podrecznikéw niezbyt czesto proponujg analize poréwnawczg kilku zrédet z réznych perspektyw. Rzadko
pojawiajg sie tez ¢wiczenia rozwijajgce narracje u ucznidw, np. pisemnej odpowiedzi na pytania, napisanie
krotkiego eseju historycznego, w ktérym uczniowie mogliby wykorzystywac¢ zdobytg wiedzg do podawania
argumentow do postawionej tezy.

Rysunek 11Zadanie polegajace na utozeniu puzzli w podreczniku do gimnazjum

Ul6z z puzzli zdjecie klasztoru. Ustalcie wspolnie, ktére z miejsc
w Waszej okolicy byloby odpowiednie dla zalozenia klasztoru przez
Kazimierz Odnowiciela.

W zaleznosci od etapu edukacyjnego tekst odautorski e-podrecznika jest zréznicowany pod wzgledem
bogactwa prezentowanych wydarzen. Jest on dos¢ dobrze dopasowany do szkoty podstawowej. W gimnazjum
natomiast jest podawanych bardzo duzo informacji wykraczajacych poza podstawe programowg i nie zawsze
zadbano o to, by takie fragmenty byty oznaczone jako dodatkowe.

Ponadto zaobserwowano nastepujace problemy:
e Bardzo rézne pod wzgledem jakosci sg filmy - czes¢ z nich jest bardzo ciekawa, cze$¢ np. na poziomie
gimnazjalnym niestety nie bedzie budzita wiekszego zainteresowania wsrdd uczniéw.
e Nie zawsze zadbano o polecenia do zadan. Czasem polecenia do materiatéw ikonograficznych nie
wspotgrajg z tekstem odautorskim, nie tworzg zatem catosci.
e Po zaznaczeniu btednego rozwigzania nie zawsze jest mozliwos¢ poprawy.
e Tylko czes¢ lekcji zawiera przypomnienia i podsumowanie

E-podrecznik nie wymaga wspdlnej pracy uczniéw na platformie. Cwiczenia proponowane przez e-podrecznik
stuzg gtdwnie samodzielnemu rozwijaniu umiejetnosci.

Indywidualizacja nauczania nie jest promowana w e-podreczniku — jednak to w duzej mierze bedzie zalezato od
nauczyciela, dla ktérego zazwyczaj podrecznik bedzie tylko narzedziem. Wykorzystujgc jednak techniczne
mozliwosci e-podrecznik mégtby nie tylko dawaé nauczycielom mozliwos¢ zadawania réznych pytan uczniom,
ale takze posiada¢ dostepne np. mapy na ten sam temat, jednak o réznym poziomie skomplikowania. Podobnie
tekst odautorski — dla ucznia z problemami w nauce mogtaby istnie¢ mozliwos¢ przeczytania tatwiejszego czy
krotszego tekstu.
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1.3. Geografiai przyroda

1.3.1. Kontekst oceny
Wymagania w podstawie programowej
Na etapie klas IV-VI szkoty podstawowej cele ksztatcenia obejmuja:
e  Zaciekawienie Swiatem przyrody,
e Stawianie hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzacych w przyrodzie i ich weryfikacja.
e  Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodniczej.
e Poszanowanie przyrody.
e Wykonywanie obserwacji, pomiaréw i doswiadczen

W gimnazjum cele ksztatcenia obejmuja nastepujace umiejetnosci:
e Korzystanie z réznych zrodet informacji geograficznej,
e Identyfikowanie zwigzkdw i zaleznosci oraz wyjasnianie zjawisk i procesow,
e Stosowanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych w praktyce oraz
e  Ksztattowanie postaw.

Cele ksztatcenia na etapie szkoty ponadgimnazjalnej zakoriczonej maturg, to (w podstawowym zakresie
ksztatcenia):
e  Wykorzystanie rdozinych zrdodet informacji do analizy i prezentowania wspodtczesnych problemow
przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych, kulturowych i politycznych
e Formutowanie i weryfikowanie hipotez dotyczacych problemdéw wspotczesnego swiata.

e Rozumienie relacji cztowiek-przyroda-spoteczenstwo w skali globalnej i regionalnej.

Whioski z badan i literatury przedmiotu dotyczqce dydaktyki

W 2014 roku geografowie z Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych Instytutu Badan Edukacyjnych dokonali
analizy dostepnych podrecznikow do geografii pod katem mozliwosci ksztattowania przy ich pomocy
umiejetnosci korzystania z map. Uznano, ze mapy s3 tym zZrédiem informacji, ktére jest w geografii
najistotniejsze. Wydaje sie, ze e-podreczniki mogg spetniaé wiekszos¢ postulatéw z cytowanego opracowania, i
to nie tylko dlatego, ze zawierajg odpowiednie mapy, ale tez z tego powodu, ze inspirujg do korzystania ze
zrodet dostepnych od stosunkowo niedawna, od czasu upowszechnienia TIK. Autorzy przywotanej analizy
zauwazaja, ze waznym zagadnieniem, ktdre poruszane jest w nowej podstawie programowej jest poszerzanie
umiejetnosci wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych wsréd uczniow o réinym poziomie
wiedzy. W nurt ten wpisuje sie rowniez umiejetnos¢ wykorzystania réznych graficznych Zrédet informacji, w
szczegdlnosci dotyczy to map, zarowno typowych prezentacji, z ktorymi uczen spotyka sie w atlasach i
podrecznikach jak rownieZz tych, ktore zamieszczane sq w Internecie i czesto sq nowatorskimi sposobami
prezentowania danych przestrzennych. (Hataczek et al., 2014).

Jak wskazuje obowigzujgca podstawa programowa, nadrzednym celem ksztatcenia geograficznego na Ill etapie
edukacyjnym jest wyjasnianie zjawisk i proceséw zachodzacych w srodowisku geograficznym. Co wazne,
wspomniane wyjasnianie powinno opierac sie nie na wiedzy encyklopedycznej, lecz na umiejetnosci korzystania
z réznych zrédet informacji geograficznej. Poprzez obserwacje bezposrednie oraz analize informacji uczen ma
ksztaftowaé ,odpowiadajgce rzeczywistosci wyobrazenia geograficzne”. Owe wyobrazenia majq stac sie
nastepnie podstawq do definiowania pojec. (Hataczek et al., 2014).

Propozycja zatozen metodycznych e-podrecznika
Zgodnie z opisanymi powyzej zatozeniami, e-podreczniki do geografii nie powinny jedynie zawierac tresci
nauczania, lecz kierowac ucznia do nich, podpowiadac ciekawe Zrédta i inspirowaé do poszukiwania rozwigzan.
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Nowoczesny e-podrecznik powinien wyjasniac zjawiska i procesy w odniesieniu do obserwacji mozliwych do
przeprowadzenia przez ucznia. Zamiast gotowych odpowiedzi i podawanych informacji, e-podrecznik powinien
pobudza¢ do formutowania pytan badawczych i poszukiwania odpowiedzi na nie.

Mozna sie takze spodziewaé, ze e-podrecznik bedzie zachecat ucznia do samodzielnej pracy, zwtaszcza do
zbierania i prezentowania danych przestrzennych oraz ich analizowania. Ideatem bedzie dazenie do takiej
sytuacji, gdzie uczen nie tylko rozumie przekaz wspomnianego wyzej nowatorskiego prezentowania danych
przestrzennych, ale tez prébuje sam tworzyé takie prezentacje oraz dzieli sie nimi z innymi odbiorcami i
dyskutuje nad ich czytelnoscig i wartoscig informacyjna.

Nie nalezy zapominaé o tym, ze odbiorcy e-podrecznikdw nie sg jednolitg grupa. Idealny e-podrecznik bedzie
zatem umozliwiat rozwdj kompetencji geograficznych nie tylko uzdolnionym uczniom zainteresowanym
przedmiotem, ale tez tym stabszym i o innych zainteresowaniach. Zasoby powinny wiec by¢ tak
uporzadkowane, by w pierwszej kolejnosci odbiorca docierat do tresci podstawowej, obowigzkowej dla
wszystkich ucznidow, a nastepnie — powinna istnie¢ mozliwos¢ siegniecia po zasoby poszerzajgce dane
zagadnienia. Wszystkie poziomy powinny by¢ tak utozone, by inspirowaty do dalszych poszukiwan. Jesli e-
podreczniki okazg sie interesujace dla ucznia, by¢ moze wiecej uczniow odkryje swoje zainteresowanie
geografig jako nauka, czego zaréwno twércy, jak i odbiorcy e-podrecznikéw mogg sobie zyczyc.

Materialy wykorzystane do analizy poréwnawczej

Do poréwnania wybrano popularny podrecznik w formie papierowej do geografii na lll poziomie edukacyjnym:
Swiat bez tajemnic. Podrecznik do geografii dla gimnazjum. Klasa | Jadwigi Kop, Marii Kucharskiej i Aliny Witek
— Nowakowskiej, wydany przez Wydawnictwo Szkolne PWN. Zostat on dopuszczony do uzytku szkolnego w
2009 roku, a jego zaletg jest fakt, ze zatgczono do niego ptyty: z filmami i z podrecznikiem w wers;ji
multimedialnej. Dzieki temu, korzystajagc z podrecznika, mozna byto przedstawia¢ zagadnienia (na przyktad
mapy, schematy i wykresy) za pomocg rzutnika. Miaty one mozliwos¢ przedstawiania wybranych danych tak, by
utatwi¢ zrozumienie zwigzkdow i zaleznosci, na przyktad roslinnosci od klimatu.

Wybér podrecznika dla klasy | nie jest przypadkowy. W pierwszym roku nauki uczen gimnazjum powinien
opanowac¢ miedzy innymi trudne zagadnienia wynikajagce z ruchéw Ziemi, warunkujace wiele zjawisk i
proceséw. Same ruchy Ziemi nie sg tatwe do zrozumienia, stad warto sie im przyjrze¢ i sprawdzi¢, czy e-
podrecznik lepiej radzi sobie ze spoglgdaniem na naszg planete z dystansu.

Po drugie przeprowadzono pordéwnanie sposobu opracowania wybranych zagadnien na platformie
epodreczniki.pl i na platformie wsipnet.pl.

1.3.2. Ocena funkcjonalno$ci podrecznika i rodzajow tresci w kontekscie
przedstawionych zalozen
Funkcjonalnos¢ witryny
Osoba korzystajgca z e-podrecznika zapewne do$¢ szybko bedzie potrafita poruszac¢ sie miedzy kolejnymi
tematami i tresciami.

W analizowanym e-podreczniku bardzo ciekawie rozwigzano problem ksztattowania wtasciwego jezyka
geograficznego. Nowe terminy majg inny kolor i sg potgczone ze stownikiem. To sprawia, ze gdy uczen rozumie
dane pojecie, moze przejs¢ do dalszych zagadnien, a ten, ktory bez objasnien nie jest w stanie przyswoié tresci —
ma w tym samym miejscu podpowiedz.

Na koncu jednostki tematycznej sg zebrane wszystkie nowe hasta. Zaletg jest takze ich zwiezty charakter i
zrozumiaty jezyk wyjasnien stownika.
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Rysunek 12 Stownik e-podrecznika do jednostki tematycznej Ruch obrotowy Ziemi

= Spistresci - Pomysl i dziataj Stowniczek - strona 6z 7 E Zghos uwagi

® doba stoneczna

okres pomiedzy dwoma kolejnymi gorowaniami Storica nad okreslonym potudnikiem; srednia diugose przyjeta umownie za wartosc
statg wynosi 24 godziny

@ gnomon

zwykle jest to pret, kelumna lub prosty kij wbity w ziemie, ktorego cien wskazuje potozenie Stofca; to jeden z najstarszych
i najprostszych przyrzaddw astronomicznych; precyzyjnie skonstruowane i ustawione gnomony s3 przyrzadami astronomicznymi
albo czesciami zegarow stonecznych

@ gorowanie Stonca

moment, w ktérym w ciggu doby Storice znajduje sie na maksymalnej wysokosci kgtowej nad horyzontem; moment ten bywa
nazywany takze potudniem stonecznym

@ potudnie stoneczne

moment, w ktdrym w ciggu doby Storice znajduje sie na maksymalne] wysokosc katowej nad horyzontem; moment ten bywa
nazywany takze gérowaniem Storica

Takie rozwigzanie jest o wiele fatwiejsze, niz zaproponowane w podreczniku papierowym. Na jego korcu
zamieszczono indeks termindw z odsytaczami do stron, na ktdrych uczen znajdzie objasnienia. Dodatkowo
podrecznik ,Swiat bez tajemnic” ma réwniez niewielki stownik, gdzie czeéé termindw wyjasniono. Jak wynika z
porownania, w e-podreczniku dostep do wyjasnienia haset jest prostszy, bardziej intuicyjny, tatwiejszy w
odbiorze.

Przyjazne w odbiorze sg réwniez proporcje graficzne miedzy zasobem gtéwnym strony, a wskazéwkami, w jaki
sposob mozna przeniesc sie do kolejnych zagadnien badz tresci. Oprdcz nawigacji zorganizowanej podobnie, jak
w podreczniku na ptycie, pozwalajacej ,przektada¢” kolejne kartki, w e-podrecznikach bardzo tatwy jest tez
dostep do spisu tresci rozwijanego od poziomu dziatu do poszczegdlnych lekcji. To pomaga okresli¢ odbiorcy,
na jakim etapie danego dziatu, czy tez jego czesci sie znajduje.

Tylko w niektérych ¢wiczeniach na Il etapie edukacyjnym (z przyrody), jedno z éwiczen nie miesci sie na stronie.
Moze to wynika¢ z dylematu dotyczgcego czytelnosci poszczegdlnych ilustracji krajobrazéw. Jest to jednak
sytuacja wyjatkowa w tresciach geograficznych w e-podrecznikach, a uczniowie powinni sobie poradzi¢ z takim
sposobem prezentacji.

W uktadzie graficznym bardzo wazne sg dwie ,belki” na poczatku kazdej jednostki tematycznej: ,Juz wiesz” i
»Nauczysz sie”. Dzieki nim uczniowie moga sprawdzi¢, czy majg wiedze potrzebng do dalszej nauki i potrafig
okresli¢, jaka jest ich aktualna pozycja w procesie uczenia. Jest to przyktad odniesienia do wczesniej
omawianych zagadnien. W podreczniku papierowym réwniez znajduje sie podsumowanie ,Musisz to

wiedzie¢!”, a nawigzanie do wczesniej zdobytej wiedzy jest zamieszczone w zdaniu wprowadzajgcym (cho¢ bez
specjalnego wyrdznienia). Rozwigzanie w e-podreczniku bedzie lepsze dla nauczycieli stosujgcych ocenianie

ksztattujace.

Na dos¢ waskiej belce gornej kazdego dziatu nie sposdb nie zauwazy¢ zaznaczonej na czerwono ikonki ,,pomysl i
dziafaj”. Znajdziemy tam ¢wiczenia dla ucznia. Uktad wprowadzenia, przedstawienia nowych wiadomosci i
umiejetnosci, odnosniki do nastepnych stron oraz do ¢wiczen i spisu tresci nie przestaniajg gtownych tresci
zawartych na otwartej stronie, a jednoczesnie sg zauwazalne.
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Umieszczenie jednego zdania wprowadzajgcego na stronie gtdwnej danego tematu jest dobrym sposobem na
przyciggniecie uwagi, podobnie jak zachecenie do otwarcia zaktadki z ciekawostka. Dzieki temu liczba
odwiedzin powinna by¢ na satysfakcjonujgcym autoréw poziomie.

Interaktywny i multimedialny charakter

W e-podreczniku zawarto bardzo liczne zadania zamkniete, podsumowujgce zagadnienia lub cate dziaty. Za ich
pomocg mozna sprawdzi¢ wiadomosci i zrozumienie zagadnied. W e-podreczniku przewazajg zamkniete
zadania testowe (gtéwnie na dobieranie, wielokrotnego wyboru czy tez prawda/fatsz) dotyczace wiedzy
(wiadomosci). By¢ moze dlatego, ze jest fatwiej tworzy¢ tego typu zadania. Przy ich konstrukcji nalezy zadbac o
to, by odpowiedzi byty jednoznaczne, by nie wprowadzaty ucznia w btagd — w e-podreczniku nie zawsze sie to
udato. Tak moze sie sta¢ na przyktad z jednym z zadan dotyczacym Alp, gdzie uczerh ma wskazac kraje alpejskie
(czyli te, ktorych duza powierzchnia lezy w Alpach), kraje, w ktérych Alpy stanowig niewielkg czes¢ powierzchni
oraz takie, ktére nie lezg w Alpach. Wsréd tych panstw znalazty sie Wegry i przy udzielaniu powierzchownej
odpowiedzi mozna uzna¢, ze to kraj nizinny i jesli ma gory — to jedynie Karpaty. Nie jest to zgodne z prawdg i
uczen, ktorego wiedza wykracza ponad przecietng, zostanie ,,ukarany” btednym rozwigzaniem zadania.

Formuta podrecznika elektronicznego stwarza niedostepne w wersji analogowej mozliwosci zamieszczania
materiatéw multimedialnych. W analizowanym podreczniku, w poréwnaniu do wydawnictwa papierowego,
uzupetnionego w filmy, te mozliwosci wykorzystano w odpowiednim stopniu. Prawdopodobnie zastosowanie
wiekszej ilosci materiatdw multimedialnych dostepnych dla ucznia zmniejszatby czytelnos¢ poszczegdlnych
tematow i zagadnied. W stosunku do wczesniejszych metod przekazywania informacji, e-podreczniki maja te
zalete, ze zastosowano w nich nowe sposoby pokazywania przestrzeni, na przyktad wirtualne wycieczki. W
podreczniku do przyrody ucze moze odwiedzi¢ m.in. Stowinski Park Narodowy, odby¢ spacer po wydmach i
przeczytaé na wtasnym ekranie lub monitorze informacje tak, jakby odwiedzat wydmy wraz z przewodnikiem.

Rysunek 13 Przyktad wirtualnej wycieczki

B | [0 Biblioteka i 0 e-podreczniku Q Szukaj ? Pomoc S\ Zaloguyj ¥

= Spistresci 1. Parki narodowe w Polsce - strona 2z 7

Stowiriski Park Narodowy zostat utworzony na terenie fragmentu pobrzeza Battyku, gdzie mozna obserwowaé ruchome wydmy. Dowodem na
przesuwanie sie wydm sg martwe drzewa oraz zjawisko sukcesji pierwotnej, czyli zajmowania przez rolinnosc terenu dotychczas jej pozbawionego m
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Biorgc pod uwage mozliwosci percepcji ucznidw, ilos¢ i rozmieszczenie multimediéw w podreczniku oraz ich
dostosowanie do przedstawianej tematyki, e-podreczniki powinny by¢ atrakcyjne dla uczniéw i angazujace.
Wiele z zaproponowanych zadan stanie sie z pewnoscig inspiracjg do dalszych poszukiwan, pracy wtasnej i
grupowej uczniow.

Réwnoczesnie zastosowanie wywazonej ilosci tekstu, materiatéw ilustracyjnych i multimedialnych powinno by¢
korzystne dla uczniéw, ktérym nadmiar informacji przeszkadza w skupieniu uwagi i zrozumieniu zagadnien.
Mozliwosci e-podrecznika w przypadku geografii i przyrody zostaty w petni wykorzystane i zastosowane w
przemyslany sposéb.

Rodzaje i organizacja tresci oraz ocena pozostatych aspektéw merytorycznych

E-podreczniki do geografii i przyrody pod wzgledem réznych rodzajow tresci sg bardzo bogatym zrédiem
informacji. Oprécz tekstowych, ktére w wiekszosci jednostek nie sg zbyt dtugie, wykorzystano wszystkie rodzaje
zrédet informacji wymienione w podstawie programowej do geografii i przyrody. Na uwage zastuguje réwniez
fakt, ze informacje na poziomie gimnazjum uzupetniajg ewentualne braki wiadomosci z nizszego etapu. Wydaje
sie, ze jedynie tresci z przyrody mogtyby by¢ bardziej dopasowane do wieku odbiorcow, ale tez biorgc pod
uwage materiaty, z ktédrymi uczniowie szkét podstawowych majg stycznos¢ poza szkota, wiekszos¢ z nich bedzie
w stanie korzystac z materiatdw w e-podreczniku bez pomocy innych oséb.

W klasycznych podrecznikach wystepowat uktad tresci pozwalajacy dyrektorowi szkoty i nauczycielom geografii
na podjecie decyzji, w ktérym roku nauki bedzie omawiana geografia Polski, a w ktérym — geografia regionalna
Swiata. Wyboru dokonywano biorgc pod uwage liczbe godzin w tygodniu w danym roku nauki lub tradycje
polskiej geografii, ktéra zaleca poznawanie srodowiska geograficznego ,0d blizszego do dalszego” (Zalecane
warunki i sposoby realizacji (podstawy programowej) s.176). Kolejnym argumentem jest zalecana ilo$¢ godzin
poswieconych na poznawanie Polski. W ,Zaleceniach (...)” dla etapu IV i poziomu rozszerzonego wskazuje sie
1/3 godzin przeznaczonych na edukacje w zakresie geografii Polski. (s. 176).

W podrecznikach papierowych dla gimnazjum rozszerzono te zasade i najczesciej przyjeto takie rozwigzania, by
umozliwi¢ wybdr nauczycielom. Czesto podreczniki nie majg przypisanych klas, tylko s3 ponumerowane jako
czeSci. Natomiast w e-podreczniku tresci poswiecone Polsce sg przypisane do klasy drugiej.

Uwagi te s3 istotne, gdy mamy mdwi¢ o dopasowaniu materiatdw do czasu trwania roku szkolnego i podziatu
na semestry. Uktad e-podrecznika do geografii, rozktad tresci i dtugosci poszczegdlnych rozdziatow maja taka
strukture, ze nauczyciel korzystajacy z nich bez problemu dopasuje wykorzystanie e-podrecznika do przebiegu
roku szkolnego i jego mniejszych jednostek. E-podreczniki majg i te zalete w stosunku do papierowych wersji,
ze mozna wrodci¢ do zagadnien omawianych w innym roku nauki, albo cze$¢ zagadnien przenies¢ do kolejnej
klasy. Podreczniki papierowe w obecnym czasie sy wtasnoscig szkoty, co powoduje koniecznos¢ nauki bez nich
w pierwszych i ostatnich dniach roku szkolnego.

Teksty w e-podreczniku sg najczesciej niezbyt obszerne, napisane jasnym i zrozumiatym jezykiem. Jedynie w
niektorych fragmentach e-podrecznika do przyrody w testach i zadaniach dla ucznia jezyk wydaje sie byc
zrozumiaty pod warunkiem obecnosci osoby pomagajgcej rozwiaé mozliwe watpliwosci (Podsumowanie dziatu
dotyczacego ochrony przyrody dla uczniéw klas V szkoty podstawowej).

Zarowno w papierowych podrecznikach, jak i w e-podreczniku bardzo czesto zamieszczanym zrédtem jest
fotografia. W nauczaniu geografii stosowana jest do prezentacji krajobrazéw Polski i $wiata. Zazwyczaj
fotografie s dobrane adekwatnie do tresci i ilustrujg zjawisko, krajobraz lub proces. Jedynie w czesci e-
podrecznika do przyrody fotografie dobrano niezbyt szczesliwie. Na przyktad grzyb skalny w Sudetach ilustruje
erozje wiatru, podczas, gdy wiatr z pewnoscig nie jest czynnikiem decydujgcym w modelowaniu skat na tym
obszarze.
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W stowniku e-podrecznika hasta nie sg zilustrowane fotografiami. By¢ moze przyjeto taka koncepcje, by
wyjasnienia haset byty bardziej czytelne, ale biorgc pod uwage sposéb uczenia sie wielu nastolatkéw i przekaz z
innych materiatéw ogladanych poza szkotg, mozna watpié, czy jest to podejscie stuszne.

W e-podreczniku w zasadzie nie stosuje sie podziatu na tresci podstawowe i wyjasniajgce. Za to w prawie
kazdej jednostce s materiaty dodatkowe — dla zainteresowanych. Tresci podstawowe ptynnie przechodzg w
wyjasnienie, a kolejne akapity sygnalizujg dalsze pogtebienie problemu czy zagadnienia. Natomiast przy
tresciach dla zainteresowanych, po intrygujgcym zdaniu wprowadzajgcym pojawiajg sie najczesciej dalsze
objasnienia, zdjecia badz rysunki. Tylko czasem pojawia sie dodatkowa, lakoniczna informacja. Wydaje sie, ze
mozna by jg byto nieco przeredagowaé, by podac jg w atrakcyjny sposoéb. Niektorych ucznidw uboga tresé moze
zniecheci¢.

Jednak najczesciej w zaktadkach dla zainteresowanych spotkamy bardzo ciekawe materiaty. Na przyktad w
zadnym z papierowych podrecznikéw nie istniata mozliwos¢, by pokazaé prace satelity wykonujgcego fotografie
Ziemi. Nie byto tez mozliwosci, by pokaza¢ uczniom mozliwos¢ tworzenia wtasnych zasobdw map dostepnych w
Internecie, czyli — korzystanie z zasobdw GIS. Lekcje z ich zastosowaniem sg jednym z najwiekszych atutow e-
podrecznika. Warto by byto jedynie odnosi¢ sie do tych zasobow w dalszej edukacji geograficznej, na przyktad
zadajac prace domowe polegajace na zbieraniu informacji zawartych w zasobach np. Google Earth.

Przyktadem dobrej praktyki edukacyjnej jest przedstawienie procesu tworzenia logogryfu. Jest on czesto
wykorzystywany czesto w klasycznych podrecznikach, w tym — w poréwnywanym ,Swiecie bez tajemnic”.
Jednak e-podrecznik daje o wiele wieksze mozliwosci. Uczniowie najpierw otrzymujg wzor ,krzyzéwki”, a
nastepnie sami tworzg wtasng. Interaktywne tabele utatwiajg kierowanie dziataniami uczniéw, a wskazujac ich
kolejnos¢ pokazujg réwniez celowos¢ poszczegdlnych krokdw, jak nadanie tytutu i wybor haset. Catoscé jest
sprawdzana przez kolegéw i kolezanki ucznia, co réwniez jest doswiadczeniem cennym w rzeczywistosci
szkolnej.

Tresci multimedialne w e-podreczniku do geografii i w geograficznych czesciach podrecznika do przyrody, to
réznego rodzaju mapy, schematy, blokdiagramy i zdjecia. Nie zabraktfo takze filmdéw i animacji pozwalajacych
zrozumie¢ procesy i zjawiska. Dobrym przyktadem moze by¢ tutaj prezentacja trudnych do zrozumienia ruchéw
Ziemi. Na podstawie tego zagadnienia postanowiono poréwnac podrecznik papierowy oraz e-podrecznik.

W podreczniku ,Swiat bez tajemnic” ruchy Ziemi s doktadnie opisane i zilustrowane rysunkami i schematami.
Trudno jest jednak zrozumiec istote ruchéw bez przeczytania obszernych objasnien. Dodatkiem do podrecznika
jest ptyta z filmami edukacyjnymi, w tym — z filmami o ruchach Ziemi. Zdecydowanie pomagajag one w
zrozumieniu tych zjawisk, ale posiadanie ptyty przez nauczyciela nie pomaga uczniom, ktérzy w dniu
wyswietlania filmu byli nieobecni w szkole. Natomiast uczen korzystajacy z e-podrecznika moze w dowolnym
momencie edukacji geograficznej wrdcié¢ do nurtujgcych go zagadnien.

Tymczasem w e-podreczniku zastosowano film jako wprowadzenie, a nastepnie rozszerzano tresci o kolejne
wyjasnienia. Wydaje sie, ze dzieki takiemu podejéciu kazdy uczen moze w swoim tempie przyswoi¢ wiedze
przewidziang w podstawie programowej, a takze uzupetnié ja o te wykraczajacg ponad wymagania.

E-podreczniki dajg wieksze mozliwosci, niz podreczniki papierowe, do przedstawiania zagadnien przestrzennych
w sposéb bardziej zrozumiaty dla ucznidw, przy wykorzystaniu technologii informacyjnych. Uzytkownicy
oczekujg, by zamiast opisdw zawieraty animacje, filmy i tym podobne prezentacje przestrzeni geograficznej,
zjawisk i proceséw. Jak opisano na przyktadzie powyzej, e-podreczniki finansowane z EFS majg pod tym
wzgledem przewage nad podrecznikami papierowymi, poniewaz zawierajg tatwo dostepne multimedia.

Natomiast pordwnanie analizowanych e-podrecznikdw z innymi e-materiatami okazuje sie mniej korzystne,
jezeli chodzi o wykorzystanie nie tyle zewnetrznych multimediéw, takich jak filmy, ile ilustracji czy animacji.
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Niektdrzy uczniowie majg problemy ze zrozumieniem przekazu map poziomicowych, a co za tym idzie — z
wtasciwg interpretacja rysunku poziomicowego i odczytaniem uksztattowania powierzchni terenu. Podobnie ze
skalg map. Mimo tego, ze juz na lll etapie edukacyjnym, czyli na lekcjach przyrody, uczniowie poznajg
zagadnienie i dokonujg prostych obliczen, nie do korica dobrze rozumieja, dlaczego postugujemy sie dwoma
rodzajami skal i podziatkg oraz jakie ma znaczenie wykonanie danej mapy w okreslonej skali.

Wydaje sie, ze w e-podreczniku nie do konca wykorzystano mozliwosci prezentacji zagadnien. Jesli chodzi o
rysunek poziomicowy, to w e-podreczniku znalazt sie dos$¢ prosty przyktad wypuktej formy terenu
przedstawionej tg metoda.

Rysunek 14 Rysunek poziomicowy na platformie epodreczniki.pl
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Polecenia do tego rysunku réwniez sg dos¢ proste — uczen ma odczyta¢ wysokosci bezwzgledne podanych
punktow, obliczy¢ réznice wysokosci pomiedzy nimi i ustali¢, ktéry stok jest najbardziej i najmniej nachylony.
Wartosci poziomic zostaty dobrane dos$é przypadkowo, na mapach turystycznych czesciej spotyka sie inne
wartosci poziomic gtéwnych i posrednich. Brakuje tez dodatkowych oznaczen stosowanych dla wypuktych i
wklestych form uksztattowania powierzchni. Uczen przyzwyczajony do rysunku poziomicowego moze miec
dodatkowo trudnosci z odczytaniem poziomic na mapie, gdzie sg inne informacje o obiektach w przestrzeni
geograficznej.

W tym zakresie wydaje sie, ze znacznie lepszymi metodami prezentacji postuzono sie na platformie
wydawnictwa WSIP — ucze.pl. Zamieszczono tam specjalne animacje pozwalajgce przede wszystkim zrozumied,
jak powstaje rysunek poziomicowy na podstawie pomiaréw wysokosci bezwzglednych. Kolejne obrazy pokazuja
teren, wyznaczanie linii jednakowych wysokosci, czyli poziomic, nadanie poziomom barw wedtug skali oraz
utworzenie barwnej mapy hipsometrycznej. W e-podreczniku znajdziemy jedynie kolejny prosty, statyczny
rysunek pokazujacy, jak utworzy¢ profil hipsometryczny.
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Rysunek 15 Profil hipsometryczny na platformie epodreczniki.pl
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Podczas, gdy w e-podreczniku podano sposoby przeliczania skal, uczniowie korzystajacy z platformy WSIPNET
moga zobaczy¢, w jakim celu uzywa sie podziatki liniowej. Na dwdch kolejnych animacjach moga oni zobaczy¢
dwie praktyczne metody postugiwania sie podziatkg: za pomoca kroczka i nitki. Uczen korzystajgcy z animacji w
bardzo krétkim czasie ma mozliwos¢ zrozumienia metod, wiec w tym wypadku mozna byto wzbogaci¢ e-
podreczniki o podobne narzedzia. Jednak ilo$¢ narzedzi bardziej zaawansowanych nalezy analizowa¢ w ujeciu
catego podrecznika. Przetadowany nimi moze nie spetniac tak dobrze swojej roli edukacyjnej.

Na platformie WSIPNET s3 to jedyne animacje dla klasy 1, wiec e-podreczniki i tak majg bogatszg obudowe
multimedialng, rGwnomiernie roztozong w catym cyklu ksztatcenia, a nie jedynie — w jednym dziale. Opisane
animacje stosowane w innym wydawnictwie nalezy zatem traktowac nie w kategorii braku w e-podreczniku,
lecz jako dobrg ogdlng tendencje do tworzenia interesujgcych materiatéw edukacyjnych.

Wracajgc do nadrzednego celu edukacji geograficznej — umiejetnosci wyjasniania zjawisk i proceséw oraz
zwiekszania umiejetnosci postugiwania sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (TIK) — nalezy
stwierdzi¢, ze e-podreczniki realizujg obydwa nadrzedne cele edukacji geograficznej: sprzyjaja rozwijaniu
umiejetnosci wyjasniania zjawisk i procesdw oraz zwiekszaniu umiejetnosci postugiwania sie technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi (TIK). Nowe mozliwosci zastosowania rozwigzan powinny wptyngé¢ znaczgco na
zrozumienie wielu zjawisk, a nowoczesna forma zapewne zacheci uczniéw do wtasnego i wspdlnego z kolegami
rozwijania umiejetnosci.

Jedynym zastrzezeniem merytorycznym do tresci e-podrecznika jest brak zaznaczenia, w ktérym miejscu tresci
wykraczajg ponad podstawe programowag. Na przyktad na etapie gimnazjum uczen nie musi potrafi¢ oblicza¢
kata padania promieni stonecznych w pierwszych dniach pér roku i rodzajéw odwzorowan kartograficznych,
cho¢ przy zastosowanym sposobie prezentacji nie wydaja sie one zbyt trudne dla gimnazjalistow.

Poza tym zasoby e-podrecznika do geografii przeznaczone sg gtéwnie do pracy indywidualnej ucznia, nie
sprzyjajg pracy grupowej. Czasem znajdziemy zachete do dzielenia sie efektami pracy.

Z pewnoscig nalezatoby zachecac nauczycieli do ksztatcenia w postugiwaniu sie narzedziami GIS i czestszego
wykorzystywania ich na lekcjach geografii, a e-podrecznik stwarza takg mozliwos¢. Prawdopodobnie uczniowie
beda postugiwac sie nowymi sposobami przekazu informacji o przestrzeni sprawniej, niz nauczyciele, a to z
kolei moze sta¢ sie momentem przejScia od nauczania wedtug starych metod, z przewagg pogadanek i
wyktadéw, do nowych — poszukujgcych, stawiajacych na wspodtprace ucznia i nauczyciela. W tej sytuacji
nauczyciel nadal jest osobg dysponujgcg wiekszg wiedzg merytoryczng, ale moze sie okazaé, ze dzieki e-

33



Ewaluacja funkcjonalnosci e-materiatéw opracowywanych w ramach projektéw wspdtfinansowanych za pomocq
Europejskiego Funduszu Spotecznego — raport koricowy — aneks 2

podrecznikom uczniowie odkrywajg nowe sposoby przedstawiania zjawisk i proceséw, lepiej je rozumiejac i
szybciej przyswajajac.

1.4. Matematyka

1.4.1. Kontekst oceny

Wymagania w podstawie programowej
Podlegajgce ocenie e-podreczniki zostaty przygotowane do podstawy programowej z 2008 rokul®. Wéréd
najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia wymieniane sg w niej:
e mydlenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
e umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji;
e umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Cele nauczania matematyki dla kazdego z etapdw nauczania opisane s3 w podstawie podobnie. Na kolejnych
etapach nieco inaczej roztozono akcenty, ale w catym nauczaniu matematyki najwazniejsze jest, by uczen
potrafit:

e wykorzystywadé i tworzy¢ informacje,

e  postugiwac sie pojeciami i wtasnosciami matematycznymi,

e budowac modele matematyczne danej sytuacji,

e tworzyc strategie rozwigzania problemu,

e  prowadzi¢ rozumowania i podawac argumenty.

Whioski z badan i literatury przedmiotu dotyczqce dydaktyki

Jak pokazujgq badania Instytutu Badan Edukacyjnych (Karpinski, Grudniewska, Zambrowska, 2013; Karpinski,
Zambrowska, 2015), jedna z najwazniejszych przeszkdd w osiggnieciu przez uczniéw wymienionych wyzej
umiejetnosci moze by¢ brak réwnowagi miedzy nauczaniem prostych procedur (algorytmow), a nauczaniem
umiejetnosci ztozonych (wtym umiejetnosci rozumowania). Na lekcjach i w podrecznikach objawia sie to
nadmiarem prostych ¢wiczen, niewielky iloscig zadan problemowych i niemal catkowitym brakiem zadan
zmuszajacych ucznia do wytyczenia wihasnych sSciezek rozumowania, a nie odtwarzania tych, ktére poznat
wczesniej na lekcjach.

Inng przyczyng braku sukcesu w osigganiu celéw nauczania matematyki'! moze byé budowanie nauczania na
kolejno pojawiajacych sie izolowanych tematach. To sposéb nauczania matematyki skupiony na wprowadzaniu
pojec i wtasnosci matematycznych bez budowania potgczen miedzy nimi. Badacze IBE mdwig w takim wypadku
o braku spdjnosci nauczania matematyki'2.

Propozycja zatoZen metodycznych e-podrecznika
Na podstawie opisanych powyzej ustaler mozna postulowac, aby e-podrecznik cechowaty:

e Zréwnowazenie pomiedzy nauczaniem prostych procedur matematycznych, a rozwijaniem
umiejetnosci ztozonych, w tym umiejetnosci rozumowania. W tym celu podrecznik powinien zawierac
zadania problemowe i wymagajgce od ucznia zastosowania wiasnego sposobu rozumowania, a nie
ograniczac sie do zadan odtworczych;

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r., Dz. U. Nr 4, Poz. 17.
11 por. raporty z ww. badan.
2 w.
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e  Spdjnos¢ w nauczaniu, tj. nauczanie kolejnych tematéw w powigzaniu z omawianymi wczesnie;j.

Materiaty wykorzystane do analizy poréwnawczej

Na rynku podrecznikdw istnieje wiele pozycji, ktore spetniajg podobna funkcje jak omawiane tu e-podreczniki.
W dalszej czedci pordwnano rozwigzania przyjete w e-podreczniku z rozwigzaniami z nastepujacych
materiatéw:

Dobrowolska, M. et al. (2013). Matematyka 5. Multipodrecznik. Gdarisk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.
Dobrowolska, M. et al. (2016). Matematyka 2. Multipodrecznik. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.
Matlandia 4, 5 i 6 — multimedialny program komputerowy online wspomagajacy nauczanie matematyki w
szkole podstawowej

Gimplus 1, 2 i 3 — multimedialny program komputerowy online wspomagajacy nauczanie matematyki w
gimnazjum

Matematyka z plusem to najpopularniejsza seria podrecznikow do matematyki na poziomie szkoty
podstawowej i gimnazjum w Polsce — uczy sie z niej ok. 60% ucznidw. Matlandia i Gimplus — komercyjne
multimedialne programy do nauki matematyki to w zasadzie inna kategoria materiatow, niz e-podrecznik. Oba
programy utozone sg wedtug kursu matematyki zgodnego z podstawg programowa. Nie sg to jednak
podreczniki. S3 multimedialnym uzupetnieniem podrecznikéow. Trudno wiec bezposrednio poréwnywac je z
omawianym e-podrecznikiem. Mozna jednak poréwnac¢ sposéb wykorzystania mozliwosci multimedialnych —
takie poréwnania opisano ponize;j.

1.4.2. Ocena funkcjonalnos$ci podrecznika i rodzajow tresci w kontekscie
przedstawionych zalozen

Funkcjonalnos¢ witryny
Nawigacja po platformie nie jest intuicyjna. Nie wiadomo, jak $ciggng¢ podrecznik, by postugiwac sie nim w
wersji offline, nie podano tez informacji, czy to w ogéle jest mozliwe.

Osig podrecznikéw do matematyki jest spis tresci. Klikniecie w jakikolwiek temat znajdujgcy sie w tym spisie
przenosi uzytkownika na odpowiednie strony podrecznika. Potem wszystko odbywa sie juz tradycyjnie. Zadania
w rozdziatach sg utozone w kolejnosci zaproponowanej przez autoréw i w zaden inny, niz tradycyjny — czyli
zadanie po zadaniu — sposdb nie mozna dotrze¢ do ostatniego zadania w danym dziale. Nie wiadomo takze, ile
w kazdym dziale jest zadan, ile tatwych, ile $rednich, a ile trudnych.

Z punktu widzenia nauczyciela przygotowujgcego lekcje, e-podreczniki do matematyki sg niefunkcjonalne. Aby
dotrze¢ do jakiegos dziatu nalezy wejs¢ w spis tresci i tam wybrac interesujgcy nauczyciela obszar. Ale takze
wtedy nie sposob szybko przejrze¢ jego zawartosc, aby np. zdecydowad, ktdre zadania dajemy uczniom do
rozwigzania w klasie, a ktére do domu. Na ekranie komputera pojawia sie jedno, maksymalnie dwa zadania.
Bez zmudnego przerzucenia wielu ekrandw nauczyciel nie jest w stanie sie zorientowad, ile zadan jest w dziale
i jakie umiejetnosci ¢éwicza lub sprawdzajg te zadania, jaki jest ich poziom trudnosci. Brakuje wskazowek
metodycznych dla nauczyciela typu: jesli twoi uczniowie doskonale radzq sobie z prostymi zadaniami, to od razu
przejdZ z nimi do zadania 5. Wszystkie operacje przejscia miedzy dziatami czy rozdziatami dziatéw odbywaja sie
w zasadzie przez spis tresci.

Wybrane do pordwnania podreczniki w wersji multimedialnej powstaty juz po stworzeniu ich wers;ji
papierowych. By¢ moze z tego powodu majg zachowany uktad ksigzkowy — podobnie zresztg, jak oceniane tutaj
e-podreczniki. Roznica polega na tym, ze multipodreczniki Matematyka z plusem mozina przegladaé catymi
stronami lub ich fragmentami. Jest to wygodna forma, ktéra pozwala nauczycielowi zorientowac sie szybko w
zawartosci danego dziatu iwybra¢ fragment teorii lub zadania, ktére chce uczniom pokazaé. Zadania
rachunkowe, ktére majg wiele przyktadéw — w przeciwienstwie do e-podrecznika — mozna wyswietli¢ na tablicy
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przyktad po przyktadzie. Moga wiec by¢ np. rozwigzywane przez ucznidw przy tablicy (zwyktej lub
interaktywnej). Natomiast zadan i przyktadéw z e-podrecznika nie mozna w ten sposéb pokazywac

Korzystanie z niektdrych zadan interaktywnych w e-podreczniku jest intuicyjne. W grupie tych zadan s zadania
zamkniete (uczen ma wskazac jedng z odpowiedzi) i zadania typu ,przeciggnij i upus¢”. Nie nalezg do nich
natomiast zadania i aplety zbudowane za pomocga programu GeoGebra — aby rozwigzywac i w petni skorzystac z
tych zadan, uczen i nauczyciel muszg by¢ wprawieni w postugiwaniu sie tym programem.

Platformy, na ktérej znajduje sie e-podrecznik, da sie uzywac¢ bez poznania szczegétowych instrukcji
technicznych. Natomiast materiaty pomocnicze aktualnie wprowadzajg w btagd — mowig np. o mozliwosci takiej
pracy z catg klasg, ze kazdy uczen pracuje z innym zadaniem, a nauczyciel ma nad tym kontrole na poziomie
programu. Taka funkcjonalnos¢ e-podrecznika obecnie nie jest dostepna zalogowanemu uzytkownikowi. Ma j3
natomiast wybrana dla poréwnania Matlandia. Tam nauczyciel ma mozliwo$¢ kontroli nie tylko rozwigzan
zadan kazdego ucznia z osobna. Widzi takze, ile czasu uczen spedzit nad zadaniem, ile préb rozwigzania podjat,
jak czesto wracat do zadania itp.

Interaktywny i multimedialny charakter

Niektore fragmenty e-podrecznikéw do matematyki sg interaktywne lub multimedialne, np. pokaz Rektyfikacja
okregu, filmik Bryfa obrotowa. Ale za takie fragmenty trudno uzna¢ np. filmiki Potegowanie ilorazu, czy Okrqg,
w ktérych lektor czyta definicje czy wzér.

W e-podreczniku znajduja sie interaktywne zadania typu ,prawda-fatsz”, ktére sg sprawdzane przez program
oraz zadania typu ,wstaw wtasciwg odpowiedZ” — takie kontrolowane przez program. Z punktu widzenia
nauczyciela nie jest to jednak atrakcyjne, poniewaz uczen moze wykonaé wiele préb i w zasadzie ,,rozwigzad”

zadanie poprawnie w ogdle nie czytajac tresci zadania albo zupetnie go nie rozumiejac.

Rysunek 16 Fragment e-podrecznika Matematyka 5 — przyktad zadania typu , prawda-fatsz”.

@ Wazne

Liczba naturalna jest podzielna przez 9 wtedy i tylko wtedy, , gdy suma jej cyfr jest podzielna przez 9.

Zadanie 18. Poziom trudnosci: A

Rozstrzygnij, czy zdanie jest prawdziwe, czy fatszywe.

Prawda Faisz

Liczba jest podzielna przez 9, gdy suma jej cyfry jednosci i cyfry dziesigtek jest réwna 9. o s
Kazda liczba nieparzysta jest podzielna przez 3. o s
Kazda liczba podzielna przez 3 jest réwniez podzielna przez 9. o o
Kazda liczba podzielna przez 9 jest réwniez podzielna przez 3. o s

4

W e-podreczniku do matematyki znajdujg sie multimedialne filmiki i ¢wiczenia. Multimedialno$¢ sprowadza sie
w zasadzie tylko do tego, ze tekst (np. definicji, twierdzenia czy przyktadu) jest wyswietlany stopniowo, podczas
gdy lektor czyta kolejno pojawiajgce sie informacje.

Brakuje natomiast multimedialnej obudowy: generatora kart pracy, generatora klasowek i innych
sprawdziandw oraz multimediow edukacyjnych innych od opisanych powyzej elementéw multimedialnych, np.
nagran edukacyjnych. W tym obszarze nie wykorzystano mozliwosci, jakie stwarza fakt, ze jest to podrecznik
elektroniczny.
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Rodzaje i organizacja tresci oraz ocena pozostatych aspektéow merytorycznych

Pod wzgledem poprawnosci merytorycznej niewiele mozna e-podrecznikowi zarzucié. Tresci matematyczne
przedstawione s poprawnie. Natomiast zastrzezenia (opisane ponizej) budzi przedstawienie tresci i
dostosowanie jezyka do wieku i mozliwosci uczniéw. W podreczniku, nawet na poziomie szkoty podstawowej,
nazbyt czesto przewaza formalny jezyk matematycznych definicji i twierdzen.

Ocena koncepcji nauczania matematyki, przyjetej w e-podrecznikach, jest utrudniona przez to, ze w tej chwili
nie jest dostepny caty ich komplet, a tylko nieco ponad potowa z nich. Dla szkoty podstawowej jest tylko
podrecznik do klasy pigtej, brakuje tez podrecznikow do klasy drugiej gimnazjum i pierwszej szkoty
ponadgimnazjalnej.

Z materiatu, ktory jest dostepny, widaé, ze autorzy skupili sie na wykorzystaniu mozliwosci komputera,
a struktura metodyczna zeszta na dalszy plan. Mozna wrecz odnie$é¢ wrazenie, ze w ogble nie ma zadnej mysli
metodycznej, a poszczegdlne pomysty w tym zakresie pojawiajg sie zupetnie przypadkowo. Czesto w nadmiarze
tam, gdzie byto tatwo je stworzy¢ (np. rozdziat o sumie katéw tréjkata w piatej klasie), podczas gdy zupetnie ich
brak w innych miejscach — tam, gdzie nie byto to proste lub by¢ moze autorom nie starczyto czasu. Tymczasem
bytoby to niezwykle potrzebne uczniom (np. rozdziat 2.2 o wykresie funkcji kwadratowej z podrecznika dla
drugiej klasy liceum). Modelowanie pojeé, pomysty na prowadzenie tematu w czasie lekcji widoczne sg tam,
gdzie jest to fatwo zrobi¢ na ekranie. Tam, gdzie wymagato to dtuzszego namystu, dominuje podawanie regut i
twierdzen, po ktérym nastepuje seria zadan sprawdzajacych.

Rysunek 17 Przyktad zadania dotyczacego sumy katow tréjkata
€« spoctecii g . ) o0 & A O =
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Wsrod zadan pojawiajacych sie w podreczniku dominuja te, w ktérych wykorzystuje sie kilka prostych
aktywnosci komputerowych: wskazywanie odpowiedzi, przecigganie i upuszczanie, wpisywanie liczb w puste
pola. Wyraznie za mato jest problemowych zadan otwartych. Powoduje to nieréwnowage, ktorej efektem musi
by¢ stabsze rozwijanie umiejetnosci ztozonych, na ktére silny nacisk stawia podstawa programowa. Chodzi tu
zwfaszcza o umiejetnosci argumentowania i rozumowania, czy umiejetnosci budowania strategii rozwigzania
problemu.

Wadg omawianych e-podrecznikow do matematyki jest brak mozliwosci sprawdzenia pierwszego rozwigzania
ucznia. Zadania interaktywne uczen moze wykonaé tyle razy, ile zechce — w koncu nawet losowo trafi na
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poprawne rozwigzanie. Nie daje to ani nauczycielowi, ani uczniowi mozliwosci refleksji na temat popetnionych
bteddw i wtasciwie zniecheca ucznia do zadawania sobie trudu samodzielnego rozwigzywania zadan.

Podobnie wygladaé¢ moze praca z zadaniami oznaczonymi ikonkg ,zadania do wykonania w zeszycie” (znaczenie
innych ikonek pozostaje tajemnicg). Uczen moze rozwigzac¢ zadanie samodzielnie w zeszycie, ale moze tez
rozwing¢ odpowiedZ do zadania i przepisaé rozwigzanie z ekranu. W najwiekszym stopniu dotyczy¢ to bedzie
zapewne zadan zwigzanych z umiejetnosciami rachunkowymi. Taki sposéb udostepniania odpowiedzi odbiera
nauczycielowi mozliwo$¢ stosowania jednej z najbardziej owocnych technik nauczania — prace z btedem.
Tworzy sie przy tym w uczniach mylne przeswiadczenie, ze w nauce matematyki i w matematyce w ogéle
chodzi wytacznie o dobrg odpowiedz. Tymczasem duzo wazniejsze jest nauczenie rozumowania i argumentacji.
A tego bez analizy btedéw nie da sie dobrze zrobié.

Bardzo niewygodny moze by¢ dla nauczyciela uczgcego z tego podrecznika brak generatora klaséwek.
Przygotowanie pracy klasowej dla uczniéw, zgodnie z potrzebami nauczyciela, jest waznym elementem
monitorowania stanu wiedzy uczniéw. Takie dodatkowe materiaty sg dostepne w poréwnywanych
w niniejszym raporcie multimedialnych podrecznikach.

Podstawowe informacje merytoryczne sg przedstawione najczesciej w formie majgcej zastgpi¢ nauczyciela.
Sposdb przedstawienia informacji, definicji czy twierdzen jest tradycyjny — zapisanie ich np. wyttuszczonym
drukiem, lub w postaci tekstu, ktéry pojawia sie na ekranie i jest odczytywany przez lektora.

Wadg tego systemu jest to, ze najczesciej wszystkie merytoryczne informacje potrzebne do danego dziatu
pojawiajg sie na jego poczatku. Mozna je oczywiscie uczniom pokazaé w wybranej przez siebie kolejnosci, ale
sposob nawigacji po podreczniku nie zacheca do takich praktyk.

W e-podreczniku jest duza liczba przyktadow, ¢wiczen i zadan, ktére powinien wykonaé uczen. Kazde zadanie
oznaczone jest jedna z liter: A, B, C lub K. Gdy wchodzi sie do e-podrecznika, mozna znalez¢ opis tych oznaczen.
Literg A zaznaczono ,,zadanie z minimalnego poziomu osiggniecia efektu ksztatcenia”, B to zadanie z ,ogdlnego
poziomu”, C — ,z poziomu kreatywnego”, a K — ,,zadanie do osiggniecia kompetencji”. Jak nalezy rozumiec¢ te
klasyfikacje, pozostaje tajemnicg autoréw tych opisow. Nie sg to powszechnie uzywane i opisane
w dokumentach szkolnych sformutowania, nie majg one tez zwigzku z wymaganiami opisanym w podstawie
programowej. Na platformie nie udato sie znalez¢ jakiegokolwiek innego wyjasnienia tych symboli.

Przydatng mozliwoscia analizowanego e-podrecznika jest wplecenie do zadan i ¢wiczen przyktadéw
interaktywnych. Zostato to zrobione w programie GeoGebra i dotyczy tylko niektérych dziatdw matematyki,
gtéwnie tych zwigzanych z geometrig. Co prawda wymaga to od nauczyciela i uczniéw nauczenia sie nowego
narzedzia, ale jest czesto pomocne w zrozumieniu probleméw geometrycznych, co pozytywnie wyrdznia
platforme GeoGebra.
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Rysunek 18 Fragment e-podrecznika Matematyka 5 — aplet GeoGebry o sumie katow tréjkata.

Suma katow wewnetrznych trojkata

etap5z6

() .
Uzywajac suwaka, odbijamy tréjkat FBL
w symetri wzgledem prostej LF
Kat p przekszlalca sie w kat B'i oba majg K L
te sama miare.
Y
B\p
—_— A
E D F

Powazng wada e-podrecznika opracowanego przy wsparciu EFS jest brak zadan, éwiczen, problemoéw, ktére
uczniowie mogliby wykonywaé w parach lub matych zespotach. Do tego, w przypadku matematyki, muszg by¢
specjalnie przygotowane narzedzia. Opracowanie takich narzedzi jest czasochtonne, co moze by¢ przyczyng
tego, ze w e-podreczniku zabrato tych waznych, z punktu widzenia metodyki nauczania, ¢wiczen.

E-podreczniki do matematyki nie sprzyjajg wspotpracy uczniow na platformie. Nie ma mozliwosci
zarejestrowania sie jako klasa z nauczycielem. Nie ma tez mozliwosci poréwnania otrzymanych w zadaniach
wynikéw — ani wszystkich uczniow z klasy, ani par, czy kilkuosobowych zespotéw. W poréwnywanych
programach Matlandia i Gimplus takie mozliwosci istnieja.

E-podreczniki nie zawierajg tez zadan, ktore nadajg sie do pracy ucznidw w parach, czy kilkuosobowych grupach
do wykonania ,offline”. Wspdtpraca ucznidw mogtaby zapewne polega¢ na poréwnaniu wynikdw rozwigzanego
zadania i ewentualnej analizie drég prowadzacych do rozwigzania iznalezieniu popetnionych bteddéw.
Najprawdopodobniej jednak uczniowie bedg korzysta¢ z rozwigzan zadan znajdujgcych sie w podreczniku i
tatwo dostepnych jednym kliknieciem.

Nauczyciel, ktéry pozna podrecznik, moze wybieraé dla swoich uczniéw zadania fatwiejsze lub trudniejsze.
Moze wiec indywidualizowaé prace na lekcji dajac réznym uczniom, rézne zadania do wykonania. W przypadku
analizowanych e-podrecznikow indywidualizacja pracy mogtaby by¢ lepiej przygotowana — interaktywna forma
podrecznika daje mozliwosé przygotowania zadania w kilku wersjach, np. wersji fatwiejszej i trudniejszej.
Mozna by tez zadbac o to, by uczen po poprawnym rozwigzaniu kilku prostych przyktadéw otrzymat kolejny
przyktad juz o zwiekszonym stopniu trudnosci, a po niepoprawnym — przyktadu o podobnym stopniu trudnosci.
Bytoby korzystne, aby takie mozliwosci byty dostepne w kolejnej wersji e-podrecznika.

Ponadto nie jest dostepna obudowa metodyczna dla nauczyciela. Brakuje scenariuszy lekcji, generatora kart
pracy i testow sprawdzajgcych (najlepiej w wersji generatora). Brak takiej obudowy w zasadzie uniemozliwia
traktowanie e-podrecznika jak petnoprawnego podrecznika do uczenia matematyki. W takiej postaci moze by¢
jedynie wykorzystywany jako zrédto dodatkowych ¢wiczen, wpierajgce realizacje innego, wybranego przez
nauczyciela podrecznika.
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